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INTRODUCCION

Como se ha mostrado en varias ocasiones, y sobre esto la
documentacion no da lugar a dudas, durante la segunda mi-
tad del siglo XVIII el Nuevo Reino de Granada experimento
transformaciones de importancia en sus estructuras economi-
cas, politicas y culturales. Estas transformaciones, cuya mag-
nitud esta por evaluarse con precision, fueron acompafadas
en su marcha por la emergencia de nuevos planteamientos so-
bre todo el curso del orden social y por la aparicion de nue-
vas actitudes dentro de grupos sociales precisos.

Surgen en el panorama del Nuevo Reino nuevas inquietus-
des y nuevas necesidades capaces de introducir cambios sig-
nificativos en la vida colonial, o por lo menos de configurar
otro orden de preocupaciones, inaugurando nuevas formas
de pensar y sacando a la luz publica nociones y categorias
que no estaban antes en el pensamiénto y en la palabra de los
actores del proceso, asi estos no fueran, como no lo fueron,
el conjunto de la poblacion que habitaba entonces la geogra-
fia del virreinato, pues fue, por el contrario, un proceso que
se gesto desde arriba.

Con las normas impulsadas en el reinado de Carlos Il
(1759-1788) de la Casa de los Borbones, y a partir de la ex-
pulsion de la Compania de Jesus, se experimentd un reorde-
namiento institucional que permitira en el orden cultural y e-
ducativo cambios de singular importancia. La reforma de los
Estudios Generales y la polémica que suscito, abrira un espa-
cio que contagiara también otras esferas de la vida cultural en
la colonia, por ejemplo, la ensefanza de las primeras letras.

Este trabajo se circunscribe especificamente a la ensefianza
de las primeras letras, modalidad educativa que adquiere en
este periodo una particular concrecion, fijandose desde



entonces unas caracteristicas enteramente nuevas.

Este proceso, que no ha concitado una mirada profunda ni
detallada, es precisamentc lo que quiero, no sacar a la luz,
porque ya otros lo han hecho!, sino empezar a escudrifiar en
su detalle, en su significacion, en su sutileza. Quisiera comen-
zar a delinear, asi. sea todavia timidamente y con lineas muy
opacas, la aparicion de unas prdcticas y unos discursos, la
conformacion de una figura y de un oficio: el nacimiento del
oficio de maestro y el surgimiento de un discurso? sobre la
educacion, centrado en la nocion de instruccion publica. Pero
también, la puesta en accion de procesos conducentes a mate-
rializar todo ello.

Mucho antes del siglo XVIII habian existido en ¢l Nuevo
Reino de Granada gentes que se dedicaban a la primera ense-
Nanza, sujetos que recibian y hacian suyos estos primeros co-
nocimientos impartidos, procesos de transmision que permi-
tian a un individuo asimilar el alfabeto y los numeros. Pero
no por ello se puede decir que la escuela ha existido desde
siempre, siendo participe de un origen que se pierde en el co-
mienzo de los tiempos.

' Entre los trabajos de historiografia educativa en el pais en el perfodo colonial

podemos citar: Luis A. Bohorquez. La evolucion educativa en Colombia. Bo-
gota, Publicaciones Cultural Colombiana, 1956, 555 pp.; Danilo Nieto Lozano.
La educacion en el Nuevo Reino de Granada. Bogota. Editorial Santafé, 1955,
180 pp.; Jess Maria Otero. La escuela de primeras letras y la cultura popular
espaiiola en Popaydn. Popayan, 1963, 220 pp.; Julio César Garcra. Historia de
la instruccion publica en Antioquia. Medellfn, Universidad de Antioquia,
1962, 411 pp.

Discurso en el sentido de las ‘‘actuaciones verbales, efectivamente producidos,
en sus condiciones de existencia, lo cual implica una descripcion de *“lo dicho”
en tanto que ha sido dicho, en un acontecer histérico'’. (Olga L. Zuluaga de
Echeverry. La practica pedagdgica del siglo XIX en Colombia. Proyecto de in-
vestigacion).



~Aclaremos. No me refiero a la ““ensenanza en general’’. Ni
siquiera a ciertas formas organizadas de practicas educativas
tal como aparecen en la labor de los curas doctrineros evange-
lizando y catequizando en el Nuevo Reino;tampoco a las for-
mas de educacion hogarefia realizadas por preceptores parti-
culares. Se trata de la configuracion de una modalidad singu-
lar con la aparicion de un sujeto especifico: el maestro, que
marca el inicio de la escuela en nuestra sociedad. De una ins-
titucion que empieza ya a configurar un objeto propio de su
trabajo, el niho; que establece un espacio de ejercicio de su
practica, el salon; un tiempo propio marcado por un horario,
y unos procedimientos para ensenar relacionados con sabe-
res pedagogicos, organizado todo ello a través de los planes.

Esa escuela de primeras letras no fue el resultado de la evo-
lucion progresiva de modalidades educativas anteriores. Mas
bien por una convergencia en algunos casos espontdnea y en
otros casos obedeciendo a proyectds politicos estatales, o a
exigencias provenientes de algunos sectores sociales, o a la
configuracion de nuevas necesidades y a la participacion de
nuevas teorias sobre la ciencia y su utilidad, empieza a abrir-
se un espacio en el que se muestra una nueva ‘“‘experiencia’’ o,
mejor, se inicia la delimitacion de un ambito institucional
nunca antes existente en la sociedad colonial.

Ambito que comienza a delimitarse de manera precisa a
partir del momento en que el Estado tiene presencia y apare-
ce cumpliendo funciones en la educacion y desplazando insti-
tuciones que habran tenido, hasta ese momento, un monopo-
lio mis o menos absoluto de la ensenanza.

Empieza a configurarse asi una especialidad que ya no apa-
rece difusa ni envuelta o disfrazada en otras practicas e insti-
tuciones: la evangelizacion, la encomienda, el resguardo, la



familia, etc., sino que ahora la accion se centra, se le fija un
espacio progresivamente delimitado, y seran ciertos organis-
mos estatales los que regularan su funcionamiento.

Vale decir que la practica de la ensenanza ya no estara dis-
persa en otras practicas, sino que se recortara en un espacio
definido, con sujetos que no cumpliran otra funcion que la de
la ensenanza, funcion de la cual recibirdn un estatuto. Este
sera su signo, pero también el limite de su propio discurso
que, cada vez mas, trabajara sus propias nociones. Esto es,
emerge una practica pedagogica especifica, la de la de prime-
ras letras® y comienza a perfilarse una nueva nocion que agru-
para toda la dispersion discursiva del periodo: la nocion de
instruccion publica, Nocion singular, historicamente definida,
que muestra una tendencia del periodo de analisis y que mar-
ca el inicio de la escuela de primeras letras.

A la instruccion y a la ensefianza se le da un lugar tanto so-
cial como espacial. Se la ubica, se la centra. Ya no sera una ta-
rea Yy una funcion de la cual se hace responsable la institucion
eclesiastica; ahora comienza ella, por si’ misma, a perfilarse
como institucion. Vale decir, se comienza a restringir su mar-
co de actuacion, y los funcionarios que pueden pronunciar un
discurso que no sera, como en el adoctrinamiento, un discur-
so religioso ordenado para ser ensefado, sino que ahora co-
mienza a ser un cierto discurso de la ensenanza.

? Algunos historiadores de la educacion colombiana, por cierto facilismo, han

equiparado escuela de primeras letras con educacién primaria. El periodo colo-
nial no resiste sin embargo tal tipo de comparaciones, dado que |la educacion
de entonces no obedecia, ni era parte de una estructura por niveles, en donde
como ahora se supone que la educacion primaria es el escalon previo a la se-
cundaria y ésta a su vez a la universitaria. Cualquier categoria que le acomode-
mos que pretenda darfe un rotulo no da cuenta de las particularidades de una
forma especifica de ensenanza en ese periodo.



Aquellas, la evangelizacion y la preparacion de hijos de es-
pafnoles para el ingreso al sacerdocio, asumian ciertamente la
forma de una practica de ensefianza, pero era una practica di-
fusa, que no tenra un objeto propio de discurso.

— e S — — — —— — —

Por las caracteristicas de los hechos educativos y pedagogi-
cos hemos dividido el periodo en dos partes: el primero, que
va entre 1767 hasta los inicios del siglo X1X, ilegando mas o
menos hasta 1808, y el segundo, de la primera década del
siglo XIX hasta 1822, Iimite provisorio de la investigacion.

Iniciamos en 1767, momento de la expulsion de la Compa-
fifa de Jesus que va a tener efectos €n la recomposicion de las
estructuras educativas y llegamos hasta los planes para ‘““Es-
cuelas Patrioticas’ y el de la Escuela de las Nieves, sin abor-
darlos todavia en toda su complejidad, porque es a partir de
entonces cuando se marca el segundo hito que va a caracte-
rizar el siguiente periodo, llegando hasta la fundacion de las
primeras Normales en el gobierno de Santander.

Abordaremos con cierto detalle en este trabajo el primer
periodo, marcado como lo dijimos, por dos acontecimientos:
aparicion del maestro e introduccion y desarrollo de la no-
cion de instruccion publica, sin que todavia toquemos lo que
ha hecho distintivo al maestro y a la pedagogia: el método de
ensenanza. La razon es que, aun apareciendo en este periodo
las primeras categorias y nociones que definen un método, es
solo en el segundo periodo cuando se muestran con mayor
precision objetos de discursos tales como niflo, entendimien-’



to, ingenio, habilidad, que caracterizan mas el método como
forma de transmision del saber. Ahora bien, no es que se en-
senara sin método en el primer periodo, sino que el método
de ensenanza después del Plan de Escuelas Patriéticas adquie-
re la forma de un cuerpo estructurado, como que llega a cons-
tituirse en un Manual de procedimientos pedagdgicos para en-
senar a los ninos.

El proceso mismo se encargd de establecer el énfasis: pri-
mero se conformaron el sujeto de la practica pedagogica y la
institucion como lugar donde se materializa esa practica; con
el transcurso de pocos anos, la mirada coloco su acento en el
discurso.

Una ultima consideracion. Este trabajo tiene ademas de
muchas deficiencias e imprecisiones un Iimite y es el de que
no establece una relacion entre la practica pedagégica®, como
practica concreta susceptible de ser descrita en su especiali-
dad historica, con las prdcticas econdmicas y politicas. To-
davia es un resultado parcial de toda un proceso significativo
de nuestra historia cultural.

Sin embargo se trata —y esto es un propdsito y un compro-
miso— de presentar un trabajo mds acabado en que se puedan

La nocion designa: “1. Los modelos pedagogicos, tanto tedricos como pricti-
cos utilizados en los diferentes niveles de ensefianza. 2. Una pluralidad de con-
ceptos pertenecientes a campos heterogéneos de conocimientos, retomados y
aplicados por la pedagogia. 3. Las formas de funcionamiento de los discursos
en las instituciones educativas donde se realizan prdcticas pedagbgicas. 4. Las
caracteristicas sociales adquiridas por la prictica pedagogica en las institucio-
nes educativas de una sociedad dada que asigna unas funciones a los sujetos de
esa prdctica”. Olga L. Zuluaga de E. Colombis. Dos modelos de su préctica pe-

dagogica durante el siglo XIX, Medellin, CIED. Universidad de Antioquia,
1978, p. 10,



determinar ese tipo de relaciones. Mas no a la manera de una
historia global en donde se ‘‘supone que entre todos los
acontecimientos de un drea espacio temporal bien definida,
entre todos los fenomenos cuyo rastro se ha encontrado se
debe poder establecer un sistema de relaciones homogéneas:
red de causalidad que permita la derivacion de cada uno de
ellos, relaciones de analogia que muestren como se simboli-
zan los unos a los otros, o cdmo expresan todos un mismo y
nico nidcleo central’’®. Se trata de la historia de una pricti-
ca especifica, relacionada con las otras, pero delimitada.

> Michel, Foucault. La arqueologia del saber, México, siglo X XI. Editores, 1972,

p. 15,
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