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La investigacidn en ciencias sociales: discusio

Universidad Pedagdgica Nacional

roporcionar otros acercamientos a los problemas que hemos traba-
Pjado parece ser el resultado de las investigaciones realizadas por
Michel Foucault y por quienes son préximos a su deriva intelectual.
Habria que advertir la dificultad de encasillar el andlisis arqueolégico
y genealégico en una determinada corriente filoséfica, histérica o epis-
temologica.

De hecho, funciona comeo una
opcién para investigar que rom-
pe con las evidencias del sentido
comuin, lo que significa advertir
que no estamos acostumbrados
a pensar asi, que sus recorridos
son mds largos y grises, que su
apuesta central es la permanente
problematizacién.

Lo que vamos a trabajar es pre-
cisamente la problematizacién
de ciertos formalismos episte-
molégicos que suelen evocarse
como correctos y que corres-
ponden a los modelos de la re-
presentacion, la coherencia, la
correspondencia entre palabras
y cosas, la causalidad, la lineali-
dad y otros operadores conven-
cionales. Problematizar signi-
fica aqui: “interrogar de nuevo

las evidencias y los postulados,
cuestionar los hébitos, las mane-
ras de hacer y de pensar, disi-
par las familiaridades admitidas,
retomar la medida de las reglas
y las instituciones” (Foucault,
1991: 240).

Interrogar las formas tradicio-
nales de la episteme supone un
debate tedrico importante en el
que podemos advertir puntos
de fisura frente a los andlisis es-
tructuralistas del lenguaje y de
la sociedad, la psicologizacion
y la antropologizacién del co-
nocimiento y de la historia, el
pensamiento fenomenolégico, la
interpretacion hermenedtica y la
historia general de las ideas y de
las mentalidades. En este senti-
do, la problematizacion:



(...)no quiere decir la representa-

no establece el fundamento del analisis en

cion de un objeto pr e, ni
tampoco la creacién por medio del
discurso de un objeto que no exis-
te. Es el conjunto de las practicas
discursivas y no discursivas, lo que
hace entrar a algo en el juego de lo
verdadero y de lo falso y lo consti-
tuye como objeto del pensamiento,
ya sea bajo la forma de reflexion
moral, de conocimiento cientifico,
de analisis politico, etc.” (Foucault,
1984: 670).

Lo que introduce Foucault aqui es una
diferencia respecto de las tradiciones filo-
séfica y lingiiistica ya que analiza la inma-
nencia de los discursos desde sus reglas
de formacién, emergencia y singularidad.
Diferencia que no niega la existencia de
estas epistemes sino que explica como la
arqueclogia no tiene aspiraciones episte-
molégicas.

Habria que reiterar que como el propdsito
de este libro es emprender una reflexién
sisternatica sobre las consecuencias epis-
temolégicas de algunas corrientes filosé-
ficas contemporaneas, hay que conside-
rar que en el caso de la arqueclogia y la
genealogia no puede sefialarse como un
andlisis epistemolégico propiamente di-
cho. El estudio del sujeto y sus relaciones
con el saber y el poder no suelen reco-
gerse en las categorias convencionales
que introducen los aparatos conceptuales
reconocidos tanto en lo que se pone en
escena como en sus resultados, y para el
caso de Foucault no se funda su reflexion
sobre el dualismo sujeto-objeto, sobre la
opaosicién ciencia-ideologia y, sobre todo,

el per to de la rep ion.

Las preocupaciones de Foucault en torno
al saber no son epistemoldgicas sino his-
taricas. Cuando la epistemologia se ocupa
de la verdad, del sujeto y del objeto como
supuestos constituidos de antemano eli-
mina su insercién en la historia. Foucault
toma al discurso como un objeto, al sujeto
como una produccién histérica que antes
que fundar el conocimiento es mds bien
fundado por él y ubica al poder como
elemento central en la construccion de la
verdad, en sus luchas, en los juegos don-
de entra y en las mezquindades de las que
estaria rodeados los conocimientos'; tam-
bién desplaza el andlisis de toda la teoria
de la representacion que postula la equi-
valencia ontolégica entre palabras y co-
sas. La arqueologia es un procedimiento
de investigacion que analiza los discursos
en su especificidad histérica, en términos
de su archivo y en relacién con practicas.
La argqueologia no se aplica a la investiga-
cién de algin comienzo sino que interro-
ga lo ya dicho en el nivel de su existencia
La lectura que hacemos de Foucault se
refiere al modo como se le puede usar,
aunque valdria la pena advertir que nos
ubicamos en la deriva de su pensamien-
to y no en su repeticién, tampoco en sa
reproduccion. El andlisis arqueoldgico w
genealdgico no supone un método rigida,
escapa al derrotero de la minuta y a su or
denacién como metodologia prescriptiva
de un paso a otro, es mds bien un utillaje
conceptual que indica modos de proceder
en un campo de relaciones.

Creemos que esta divisa supone un juegs
productivo, potente y actualizador de um

1. Es decir que es posible construir una historia de cémo se concibe la verdad: "la verdad es de esm
mundo; miltiples construcciones la producen. Y ella posee unos efectos regulades de poder. Cada
sociedad posee su régimen de verdad, su politica general de la verdad” (Foucault, 1994: 158).
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espacio de experimentacion que no se re-
duce a hacer comentarios. Roger Chartier
lo advierte al indicar que:

..la obra de Foucault no se deja
someter facilmente a las opera-
ciones que implica el comentario
(...) es un trabajo de apropiacién
donde se articulan precauciones
metodoldgicas con compromisos
ontoldgicos. Un intento de esta na-
turaleza supone, en efecto, que se
considere cierto nimero de textos
como formando una “obra®, que
dicha obra puede ser asignada a un
autor, cuyo nombre propio remite
a un individuo particular, poseedor
de una biografia singular y que,
a partir de la lectura de ese texto
primero, sea legitimo producir otro
discurso en forma de comentario
(Chartier, 1996: 15).

Al contrario, el giro asumido por esta pers-
pectiva muestra que podemos ensayar
otros didlogos y otras sintesis combinato-
rias con aquel pensamiento, entre las que
se pueden destacar:

1)Gilles Deleuze conversa con Foucault
y se sirve de aquel pensamiento del
afuera para producir una filosofia al
modo deleuziano. No es un tema de
comprensidn y de acuerdo intelectual,
sino una cuestion de intensidad y reso-
nancia filosdfica.

2)Paul Veyne hizo el registro del uti-
llaje histérico del archivo y lo llamé
Cdmo se escribe la historia. Foucault
revoluciona la historia, lo que no sig-
nifica que Foucault sea, estricto sensu,
un historiador, sino que su contribu-
cién llama la atencién sobre aquello
a lo que otros historiadores no ponfan
atencion.

3)Robert Castel aborda los enfoques
analiticos foucaultianos para leer sus
grandes temdticas: el trabajo, la cues-
tién social, la precariedad, la vulnera-
bilidad y la exclusién de la sociedad
salarial.

4)Michel De Certeau nominé su propio
recorrido como invencién de lo coti-
diano, es decir, ocuparse de las diver-
sas maneras “de marcar socialmente
la diferencia producida en un dato a
través de una practica”.

5)Roger Chartier asumié la transforma-
cion de la definicién del objeto en la
historia como una maodificacién en las
formas de la escritura, de ahi que haya
semantizado su trabajo como: “Escri-
bir las practicas”.

6)Hubert Dreyfus y Paul Rabinow to-
man de Foucault su critica antropo-
légica y lingiiistica para producir tra-
bajos sobre antropologia de la razén
donde se considera que las précticas
de produccién de conocimientos no
son adecuadas, ni epistemolégica ni
institucionalmente, para comprender
nuestro tiempo.

7)El Grupo de Historia de las Practicas
Pedagégicas apropia de Foucault las
precauciones con el archivo, con la
tematizacién, con la suspensién de
categorias para investigar las condicio-
nes histéricas de existencia de la peda-
gogia y de la prictica pedagégica en
nuestra cultura.

Si algo muestra este listado de filésofos,
antropdlogos, historiadores, pedagogos v
analistas sociales, al apropiar y hacer uso
de las herramientas conceptuales de la
arqueologia y la genealogia, es la posibi-
lidad de abrir otros horizontes de pensa-
miento para los problemas de la sociedad
que superan por mucho los limites clési-
cos de las ciencias sociales.
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Un gran nimero de aspectos formulados
por Foucault a propdsito del saber, del
poder, pero sobre todo del sujeto, hallan
una respuesta no estrictamente epistemo-
légica que nos resulta fecunda. El ataque
contra las categorias de sujeto y objeto
son proximas a una critica al continuis-
ma en la historia. El conocimiento es una
construccion histérica que no depende ni
se corresponde con la participacion de un
sujeto fundador (psicolégico o trascenden-
tal), ni tampoco de un objeto constituido
del cual habria que descubrir su verdad
interior, por lo que se destituye la relacién
sujeto-objeto de conocimiento como eje
fundamental del pensamiento. Al contra-
rio, en su construccién se establece que
el conocimiento es una produccién des-
de las practicas que se dan en relaciones
complejas de saber y poder. Aqui la ver-
dad antes que algo por descubrir, es algo
que se produce, desde y segin el horizon-
te de sentido de que es capaz un discurso.
En esta direccion, el sentido nunca es un
principio o el origen de algo.

El andlisis arqueoldgico introduce una va-
riante significativa respecto a la tradicién
lingiiistica, pues no se propone hacer ana-
lisis a partir de la actividad sintética del
sujeto, de los significados internos de la
frase o proposicién o de la intencionali-
dad del sujeto que habla o cualguier otro
operador psicolégico o metafisico. Los
discursos y las practicas que este posibilita
y propicia obedecen a reglas no explicitas
en su superficie, pero ello no quiere de-
cir que estén ocultas o dirigidas por una
especie de mano secreta, lo que pasa es
que no son visibles (no son subyacentes).
Las reglas de las que habla Foucault con-
forman un conjunto de restricciones, pero

Pablo Pécamo Ph. D, Compilador

también de posibilidades con arreglo a las
cuales los discursos suelen ser enuncia-
dos, trasmitidos, transcritos, escritos, legi-
timados o rechazados.

En este punto es importante reiterar la ma-
terialidad del discurso (un discurso es un
objeto) que no opera como una verdad
apodictica ni como una justificacién epis-
temolégica sino de acuerdo con un con-
junto de reglas andénimas que proceden
de su misma positividad (espacio comun
de comunicacion que hace que dos auto-
res estén hablando de lo mismo, mas no
lo mismo, ni en el mismo tiem-
pol?. La positividad, pues, consti-
tuye un objeto privilegiado de la
arqueologia.

La positividad juega el rol de lo
que se podria llamar un a priori
histérico; es decir, del espacio
comin de comunicacion entre
diversos tipos de enunciados que
permite que desde diversos cam-
pos del saber unos sujetos pue-
dan hablar:

{...)determinar la positivi-

dad de un saber no consis-

te en referir los discursos

a la totalidad de la significacién ni
a la interioridad de un sujeto, sino
a la dispersién y la exterioridad.
Tampoco consiste en determinar
su origen o una finalidad, sino las
formas especificas de acumulacion
discursiva (Castro. 2004: 272).

Para dimensionar una positividad habria
que mirar la configuracion de su archi-
vo, vale la pena un ejemplo: los discur-
s0s sobre el nifio o sobre la escuela que

2. La positividad designa el conjunte de condiciones materiales que hacen posible la existencia de los
discursos en tanto pricticas singulares, un discurso tiene siempre una positividad, unas condiciones

materiales de enunciacidn.
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entendidos como positividad muestran
un espacio restringido donde hablan los
enunciados.

Un enunciado no es equiparable a un
acto de habla, no es una locucién, una
proposicion, una entidad psicolégica,
una ldgica, un suceso, ni una forma ideal
(Dreyfus y Rabinow, 1988: 65). Los crite-
rios de individualizacién de un enunciado
muestran que hay algo en su funcién que
se conserva. En palabras de Foucault, la
constancia del enunciado, “su identidad
a través de los acontecimientos singulares
de las enunciaciones, sus desdoblamien-
tos a través de la identidad de las formas,
todo esto es funcidn del campo de utili-
zacion en que se encuentra inserto” (Fou-
cault, 1972: 66).

Cuando més se desconocen las reglas que
rigen las précticas discursivas, mas esta-
mos expuestos a ellas y a vehicular toda
clase de supuestos automaticos; asi, su-
ponemos la idea de tradicién, la nocién
de influencia, la idea de mentalidad vy la
nocién de desarrollo. Estas categorias,
junto a otras que trabaja la historia de las
ideas (autor, obra, origen, interpretacién),
producen y operan por unificacién, es de-
cir, sitan al sujeto en una funcién expli-
cativa y coherente. Tranquiliza saber que
se puede recorrer una unidad: la obra de
Nietzsche, por ejemplo, pero sélo habria
que pasar por algunos de sus textos para
percatarse de que esa unidad es aparente,

Andlisis arg gico y

De los elementos que entran en juego al
momento de hacer analisis arqueoldgico
y genealdgico seria necesario trabajar tres:
el saber, el poder y el discurso, para abor-

3. Inicialmente nos preguntamos por las conductas,

que su llanura es superficial, que existen
huecos donde opera el cambio, la contra-
diccion, la diferencia, lo variable. Seme-
jante constatacion muestra que es propio
de estas unidades discursivas la simplifi-
cacion, el agotamiento y la reduccién en
el analisis.

Foucault suele caracterizar la indole de su
trabajo como la puesta en juego de unos
fragmentos filoséficos en unos talleres his-
téricos (Foucault, 1982: 57) y sefala que
estas “ofertas de juego” no se establecen
como afirmaciones definitivas que habria
que aceptar en blogue. Lo que se ofrece
para el andlisis no es una teoria cerrada o
un sistema totalizador que suministra un
sentido y una representacion del mundo,
sino que se presenta como el tejido de re-
laciones que las hace posible.

Elaborar la descripcién arqueoldgica
exige, ademds de atencidn, dejar claro
que no se habla aqui de una metodo-
logia rigida, recurso que no deja de ser
simple llanura o simulacién. Como bs-
queda sefala un estudio histérico sobre
situaciones dadas a partir de la pregunta
acerca de sus condiciones de existencia
y de las relaciones que entran en juego.
Para ello recurre a la historia, o mejor,
dota de historicidad a las instituciones,
las practicas y los sujetos para compro-
bar que las categorias que rigen su andli-
sis no son naturales, invariantes, eviden-
tes, sino raras.

darlos vamos a intentar articularlos en
tres interrogantes: ;Qué son las préacticas?
Qué es un dispositivo? ;Qué es un acon-
tecimiento?®, Destaco en cada pregunta

por lo que son y por cdmo se regulan,
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la existencia de un concepto. El concepto
de practica, el concepto de dispositivo y
el concepto de acontecimiento, es decir,
su discursividad y sus nexos con el saber
y con el poder. Abordarlos como concep-
to nos distancia de lo trivial, nos aleja de
lo coloquial, su uso implica elaboracién,
rigurosidad y tal vez lo mas importante,
el concepto precisa, diferencia y articula®.
Este trazado conceptual detalla la existen-
cia de una cartografia de relaciones, de
ahi que nos preguntemos de manera per-
manente por los vinculos entre practicas y
acontecimientos, la conexion de disposi-
tivos con practicas, incluso de modo mas
preciso las relaciones de las pricticas dis-

Prﬁ_ctica y saber

Las pricticas se constituyen en las condi-
ciones de posibilidad para la aparicion de
un saber que, a su vez, es condicion de
posibilidad para la aparicién de un cono-
cimiento. Este proceso se lleva a cabo en
relaciones de fuerzas que suponen tam-
bién relaciones de poder, las cuales no
remiten a una instancia privilegiada, sea
esta una clase, una ley o el Estado, sino a
relaciones constitutivas en la produccién
de la verdad. Siglos de historia de las ideas
pesan sobre nosotros, por ello nos resulta
comin pensar al saber en un pedestal, se-
parado del poder o carente de cualquier
tipo de relacién con el mundo material,
ya gue su esencia parece definida desde
la coherencia interna de las ideas. Here-
deros de lo dicotdémico y lo trascendental,
los arquedlogos se esfuerzan por tomar
distancia de ambos procedimientos.

Pablo Pérama Ph. D. Compilador

cursivas con lo no discursivo. Enfatizo la
practica porque es la que muestra la mate-
rialidad de los discursos, de los sujetos, de
las instituciones. La pregunta no es quien
hizo tal cosa sino cudl fue la prictica que
surgid alrededor de algo y que hace que
ese “algo” emerja. La prictica destituye
la nocién de sujeto, también la nocién
de objeto, como presupuestos dados en
la investigacion y los aborda en tanto que
relaciones de objetivacion y subjetivacion
(lo que significa que no se plantea el pro-
blema en términos de epistemologia). Es
precisamente con la practica con la que
puedo hacer un trabajo arqueolégico y
genealdgico.

Como todo conocimiento pasa por el dis-
curso, la adquisicién de un saber nuevo se
hace al precio de un cambio en el discur-
50. El nuevo archivista, papel que ocupa el
arquedlogo, testimonia esa novedad. Es el
tiempo en el que la crisis de las verdades
absolutas deja el sitio a la contingencia, a
la eventualidad de la eleccion. Su diferen-
cia se traduce en que se revitaliza el saber
y todo aquello que se atiene a la ocasion.
El arquedlogo entiende que el saber no es
la ciencia. El saber invita a aceptar la am-
bigiiedad, se ubica en un umbral movido,
no por una verdad desnuda, sino por una
verdad hecha de pliegues, es decir, cul-
turizada y por ello siempre pendiente de
interpretacién.

Entendemos asi que el objeto de la ar-
queologia es el analisis y la descripcion
de las formaciones discursivas, las cuales

4. Deleuze decia que el concepto es un centro de vibraciones, no se corresponde con la realidad, pero
permite que oigamos con ella. Los conceptos se definen por su capacidad de resonancia,



no pueden identificarse con las disciplinas
constituidas, ni siquiera con preciencias,
aunque esas formaciones constituyan
la base o el suelo donde se forman las
ciencias o las disciplinas cientificas. Por
ello, puede decirse que la arqueologia se
ocupa del estudio de ese suelo de saber
donde se localizan objetos de saber, no-
ciones, posiciones estratégicas, concep-
tos, modelos, métodos, hasta disciplinas
cientificas, todo ello constituiria el campo
de saber. Foucault define el saber comao:

(...} aquello de lo que se puede
hablar en una prictica discursiva
que asi se encuentra especificada:
el dominio constituido por los dife-
rentes objetos que adquirirdn o no
un estatuto cientifico (...). Un saber
es también el campo de coordina-
cién y subordinacion de los enun-
ciados en que los conceptos apa-
recen, se definen, se aplican y se
transforman (...) en fin un saber se
define por posibilidades de utiliza-
cién y de apropiacién ofrecidos por
el discurso (...). Existen saberes que
son independientes de las ciencias
{gue no son ni su eshozo histdrico
ni su reverso vivido), pero no exis-
te saber sin una practica discursiva
definida; vy toda practica discursiva
puede definirse por el saber que
forma (Foucault, 1972: 306-307).

EL saber es entonces el dmbito propio de
la arqueclogia o, si se prefiere, la arqueo-
logia se ocupa de la caracterizacion de los
diferentes modos en que las formaciones
discursivas pasan por los diferentes um-
brales del saber, sean estos de epistemo-
logizacién, de cientificidad o de formali-
zacion. Desde el andlisis arqueoldgico se
opera un desplazamiento respecto a los
modos tradicionales de pensar, consis-

tente en ensayar un ejercicio critico cuya
fuerza ha de ser extraida de su carencia de
fundamento normativo.

3Que implica una reflexion que toma
como problema la existencia vy la estruc-
tura misma del saber? En primer lugar, lo
que pone en juego la pregunta por el saber
es la destitucion del andamiaje de reglas
y conceptos que constituyen el dualismo
teoria-practica como una relacién de re-
presentacion que construye lo real como
referente de lo discursivo, La arqueclogia
toma, pues, como objeto de su andlisis el
saber en que es posible diluir la dicotomia
significado-significante.

En segundo lugar, la arqueologia del saber
se ocupa de las condiciones de posibili-
dad de la constitucion de determinadas
figuras epistemoldgicas, en las que el ni-
vel de cientificidad no sirve de norma y
mis bien lo que pone en evidencia es que
las practicas discursivas dan lugar a un sa-
ber que es condicién de aparicién de una
ciencia. En efecto:

(...} en una sociedad, los conoci-
mientos, las ideas filosoficas, las
opiniones cotidianas, asi como las
instituciones, las practicas comer-
ciales y policiacas, las costumbres,
[hacen referencia] a un saber im-
plicito propio de esa sociedad. Ese
saber es profundamente distinto de
lo que se puede encontrar en los
libros cientificos, las teorias filosé-
ficas, las justificaciones religiosas.
Pero es el que hace posible, en un
momento dado, la aparicion de
una teoria, de una opinion, de una
préctica (Bellourd, 1973: 16).

En tercer lugar, el saber es condicitn de
posibilidad de la préctica y de la aparicién
de los objetos. Foucault sefiala que no pue-
de dejar de sorprender la imposibilidad



en que nuestra cultura se encuentra de
proponer el problema de la historia de su
propio pensamiento, Por eso sefiala que
“he intentado, con un estilo algo particu-
lar, la historia no del pensamiento en ge-
neral, sino de lo que hay de pensamiento
en una cultura, de todo aguello en lo que
hay pensamiento. May pensamiento en la
filosofia, pero también existe en una nove-
la, en la jurisprudencia, en el derecho (...)
incluso en un sistema administrativo, en
una prision”. A esta parte de pensamiento
que cruza todo lo social, Miguel Morey
lo llama saber, Ese pensamiento, vertido
hacia la exterioridad de los acontecimien-
tos, es el elemento del cual la arqueclogia
hace su examen, o mejor, su historia, para
mostrar la constitucion de un campo de
experiencias que permanece depositado
y que constituye los estratos de nuestro
pensamiento.

La arqueologfa piensa entonces en practi-
cas concretas cuya racionalidad esta cons-
tituida por un conjunto abierto de acon-
tecimientos histdricos mdltiples que se
anudan en formas de pensar y en formas
de hacer. Estas formas de pensar y hacer
dan origen al saber. Esta forma de saber
es la que hace aceptable o evidente, en
un momento dado, que una institucion,
una practica o un objeto existan histérica-
mente. Lo que se reconoce, por esta via,
es cierto tipo de racionalidad existente
de modo eventual vy ligado a un sistema
general de practicas que podriamos deno-
minar “régimen de practicas”, que definen
en particular sujetos y objetos, o mejor,
formas de subjetivacion o de objetivacion
siempre en devenir, mediante las cuales
se establecen relaciones con la verdad,
con el poder o con nosotros mismos, que
en sintesis constituyen el pensamiento de
una época.

Pablo Piramo Ph. D. Compilador

Paul Veyne decia que:

(...)la intuicion inicial de Foucault
no es la estructura, ni el corte, ni el
discurso; es la rareza, en el sentido
latino de la palabra; los hechos hu-
manos son raros, no estan instala-
dos en la plenitud de la razén, hay
un vacfo a su alrededor debido a
otros hechos que nuestra sabiduria
ni incluye; porque lo que es podria
ser distinto; los hechos humanos
son arbitrarios {...) no son evidentes
(Veyne, 1984: 200).

El debate con lo que es posible
pensar en una época exigio tam-
bién una confrontacién con los
representantes de la nueva histo-
ria:

Hace afios, los historiado-
res se sintieron muy orgu-
llosos de descubrir que po-
dian hacer no solamente la
historia de las batallas, de
los reyes v de las institu-
ciones, sino también de la
economia. Deslumbrados
estaban porgue los mds as-
tutos de ellos habian ense-
fiado que también se podia hacer la
historia de los sentimientos, de los
comportamientos, de los cuerpos.
Que la historia de Occidente no
sea disociable de la manera como
se produce la verdad, y de cémo
inscribe sus efectos, no tardardn
en entenderlo. El espiritu le sienta
bien a las chicas (Foucault en Vey-
ne, 2009: 32).

Esta frase proviene de las dificiles relaciones
y diferencias que Foucault mantuvo frente



a los historiadores franceses de su tiempo,
que no solo se remitian a asuntos de forma
sino al propio proyecto, el de explicar la his-
toria en referencia a la sociedad.

El problema estaba en que no encontra-
ban las realidades que tenian por regla
buscar en una sociedad y tropezaban con
problemas que no eran los suyos, como
el del discurso, como el de una historia
de la verdad. De aquellos historiadores,
Foucault reclamaba que s6lo hacian la
historia si a ella le podian encontrar una
causa casi siempre proveniente de la eco-
nomia o del todo social y sefalaba que
tal asunto se habfa constituido en una
supersticion entre los historiadores que
encontraba en la explicacién causal la
tinica forma de inteligibilidad del analisis
histdrico. “Hay que deshacerse del pre-
juicio segin el cual una historia sin cau-
salidad dejaria de ser historia” y agrega
que los historiadores lo dnico que tenian
en la cabeza era la sociedad que para

Genealogia

Una ya amplia tradicidn, inaugurada por
Mietzsche, utiliza la historia para desen-
mascarar las debilidades, las mezquinda-
des con las que han sido vividas y agen-
ciadas las acciones humanas. La narracién
histdrica se instala también en la historia,
no es una descriptiva neutra, es un discur-
so del poder. Las preguntas serian: ;Cémo
analizar estas formaciones histéricas?
#Qué contenidos y expresiones las han
atravesado? jCudles enunciados y visibili-
dades las produjeron? Semejante trabajo,
y Mietzsche lo supo bien, tiene mucho
que ver con la pregunta por nosotros mis-
mos.

El andlisis geneal6gico actualiza también
las luchas con la memoria, es decir que

l

ellos “constituia el horizonte general de
su andlisis”.

De modo que hacer una historia de la
educacidn, de la cultura o del arte no se
podia pensar sin la explicacion que daba
de ella la sociedad, vale decir, relacionada
siempre como causa de las transformacio-
nes o de las permanencias de la cultura a
la sociedad. De tal manera que la sociedad
se constituia en el principio o en el fin de
todas las cosas que suceden en la historia.
Si todo no procedia de la sociedad, en
cualquier caso conducia a ella, asi “la so-
ciedad era a la vez una matriz y el recepta-
culo final de todas las cosas” (Veyne, 2009:
33). Al contrario, el andlisis arqueolégico
plantea que la sociedad antes que ser la
explicacion de todas las cosas, ella misma
necesita ser explicada. Habria que intentar
disolver la pretension de que la sociedad
lo explica todo para poder plantear que le-
jos de ser dltima causa de los hechos estos
eran constitutivos de la historia.

muestra las fuerzas historicas que en su
enfrentamiento hicieron posible las cultu-
ras y las formas de vida. El primer trabajo
de Mietzsche propiamente genealdgico
fue su estudio de la moral. Podriamos pre-
guntarnos acerca de qué rasgos o caracte-
risticas definen esta empresa, Nos atreve-
mos a mencionar algunas de ellas.
Primero, la historia no es un camino que
nos lleva al recuerdo del pasado, todo lo
contrario, hacemos historia para poder
desprendernos del pasado. Esta via histé-
rica conforma un espacio inédito que in-
terroga las bases por las que ha sido cons-
truida la historia actual. Asi, la genealogia
sirve como un diagndstico de la cultura y
del presente’,



Segundo, la pregunta genealégica no
apunta a la cuestion del origen, le intere-
sa mejor la procedencia y su valor. Para
decirlo con Deleuze, en términos de la
genealogia de la moral —el origen de los
valores y el valor del origen—. La inversion
critica de su pensamiento es total, opera
como una critica de los valores (la valo-
racién del propio valor, su creacién) y el
valor de hacer esta critica. En el fondo es
propio del andlisis genealdgico el elemen-
to diferencial del valor, su campo es rela-
cional y estratégico.

Tercero, la genealogia muestra lo tragico
de estas irrupciones. Lo trigico se halla en
la multiplicidad, en la diversidad, es una
forma estética de la afirmacidén. Se opone
al dolor, al miedo, a la culpa, a la piedad
de la moral. Nietzsche opone la visién tra-
gica del mundo a otras dos visiones que
son propias del pensamiento dialéctico y
del pensamiento cristiano. En ambas con-
cepciones se asocia lo tragico a lo nega-
tivo, a la oposicién, a la contradiccion.
La genealogia es afirmacion sobre todo
de la diferencia. No busca superar algo,
mucho menos tratar las cosas como con-
tradiccion, sino que exige de lo diferente
su afirmacion como distinto.

Pablo Péramo Ph. D. Compilador

Esta forma de historiar no se ubica en el
centro ni afuera del conflicto, su verdad
estd incorporada al conflicto. Incluso, la
educacion y la pedagogia estan impregna-
das de poder, destituirle sus ceremonias,
sus solemnidades, es una exposicion gue
la genealogia hace a cabalidad. La direc-
cién de las fuerzas son siempre modifica-
bles y esta variabilidad pone a tambalear
el maridaje que parece tener lo educativo
respecto a lo juridico, a lo histérico y a lo
epistemolégico, es decir, hace evidente los
nexos conting que lar 1 CcOmo
derecho, como historia y como verdad.
Foucault por su parte usa la historia desde
lo que llama “dominios del objeto”. Un
complejo de fendmenos y de pricticas,
discursivas y no discursivas, que desnatu-
ralizan y desmitifican lo que parece obvio
y no lo es. Por ejemplo, se supone que la
escuela sirve para educar a los nifos, se
supone que la medicina cura a los enfer-
mos, se supone que la prision sanciona el
delito y corrige al responsable, se supone
que el manicomio cuida y normaliza al
loco®,

La ruta geneal6gica somete a prueba
estas afirmaciones, pone en suspenso
las categorias dadas, merodea y multi-

5. La genealogia ensefia algunas de las maneras como se puede diagnosticar el presente, es decir que
su campo de aplicacidn es la actualidad. Caruso y Dussel lo expresan de maodo similar: “La genealogia
parte de un problema o concepto presente y trata de hacer un mapa, ne de los antepasados sino de las
luchas y los conflictos que confi on el probl (...). Los materiales histéricos no se revisan con
un interés meramente erudito, sino con el objeto de comprender como se gestaron las condiciones que
conforman el presente” (Caruso y Dussel, 1999: 27), Robent Castel dirfa que es la realidad actual de una
cuestion la que fuerza a reconstruir su pasado, y no la importancia que tuvo anteriormente,

6. En este tipo de manera de abordar la historia, sin recurrir al método de los historiadores, se precisa
en primer lugar plantear las diferencias entre acontecimientos que parecen formar una misma especie
y llevar a cabo un trabajo riguroso y sistemdtico sobre los rasgos distintivos de los acontecimi ¥
antes que encontrar lo natural y légico en la historia, se trata de romper el nudo que las une y parece
darle continuidad y monotonia constante y eterna. De manera que donde se antoje referirse a una cons-
tante de la historia o a un rasge antropolégico inmediato como factores determinantes de los hechos, o
incluso a una misma evidencia que se impone de la misma manera a todos, se trala de hacer surgir lo
singular y si se quiere lo distintivo, lo propio y especifico de una circunstancia histdrica. Mostrar que
los hechos no son tan evidentes como parece.
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plica las relaciones, se pregunta por los
procesos de objetivacion mds que por
los objetos. Este modo de comportarse
quiebra la ingenuidad de los hechos,
de los eventos, de las circunstancias. El
andlisis genealdgico trata de superar las
l6gicas convencionales en direccion a
una forma de pensamiento que fisura la
norma, la homogeneidad y la regulari-
dad como figuras de poder que narran
de manera hegemdnica la memoria de
sus propios triunfos.

El andlisis genealdgico se interesa tam-
bién por el acontecimiento en términos
de pensar los hechos histéricos como
acontecimientos singulares, contingentes
y dnicos. Su interpretacién advierte sobre
la precaucidn de no disolver lo especifico

Dianshi\rq IV

Si la préctica estd vinculada con el reco-
nocimiento de los estratos, los dispositi-
vos permiten reconocer las estrategias.
Los dispositivos describen fuerzas. Habria
que pensarlos como disposicion, como
diagrama, pero también en el sentido de
dispositive de andlisis. Los andlisis ar-
queolégico y genealdgico trabajan las
pricticas en relacidn con los dispositivos,
aqui uno y otras juegan.

El pensamiento de Foucault se presenta
a menudo como un andlisis de dispositi-
vos. Deleuze relaciona al dispositive con
una especie de ovillo o madeja, con un
conjunto multilineal. En algunas de mis
investigaciones he usado la imagen del

de un momento en el marco de una histo-
ria total. Esto equivale a destituir de toda
trascendencia a los sucesos y despojarlos
de su cardcter total y universal, como los
ha pensado la filosofia’. La cuestién del
acontecimiento seria algo distinto al adve-
nimiento de una verdad en ciernes, asi el
pensamiento, en tanto gue acontecimien-
to, no pertenece a la historia trascendental
de la razén o, para decirlo con Foucault,
a la "historia interna de la verdad” (Higue-
ra, 2007: 10). Se trataria de una historia
externa a la verdad, que ha roto el lazo
entre logica e historia, en el que la pre-
gunta por el sentido de la historia no tiene
cabida dado que se reconoce su cardcter
contingente y no necesario de los sucesos
de la historia.

poliedro, ya que se compone de caras (se-
ria més preciso decir lineas de fuerza) de
diferente naturaleza que no son homogé-
neas, que siguen direcciones diferentes,
que forman procesos en desequilibrio,
que se juntan unas a otras tanto como se
alejan, que no tienen la misma caida. Con
el dispositivo podemos pensar los objetos
que investigamos como sometidos a fuer-
zas, a posiciones, a enunciados y a rela-
ciones que actian como vectores, como
tensores. N

Pensar atendiendo a lineas mdviles su-
pone una suerte de crisis. Hay lineas
de sedimentacion, dice Foucault, pero
también lineas de “fisura”, de “fractura”.

7. La pregunta en este tipo de andlisis seria entonces por la preocupacion que nos asiste: nos interesa
el presente, nos interesa tedo aguello que nos sitda en el mundo conlempolaneo, lo que nos libera de

ataduras y limites que refieren los acontecimientos a explicaciones trasc

les, logicas y ord

de la historia como también a la funcidn y sentido de su critica,



Desenmarafiar las lineas de un dispositivo
es en cada caso levantar un mapa, hacer
cartografia, recorrer tierras desconocidas,
y eso es lo que se llama la investigacion
sobre el terreno. La dificultad radica en que
las lineas se mueven, componen el disposi-
tivo pero también lo atraviesan, lo arrasan.
Schérer sefala que el dispositivo es:

“lo que organiza, distribuye, distin-
gue o redne elementos, lo que vuel-
ve inteligible un conjunto confuso
{...) comprender un periodo de la
historia, y antes de todo, delimitar-
lo, recortarla, es ver de qué manera,
en ella, las cosas v los seres se dis-
ponen, se ponen “a disposicion”; y
por ello mismo, de qué medios de
ver y de decir disponen en ella los
individuos” (Schérer, 2005: 252).

Dos son entonces las dimensiones de un
dispositivo: lo visible y lo enunciable. Los
dispositivos son maquinas de ver y hablar.
Cada dispositivo tiene su régimen de luz,
la manera en que ésta cae, se esfuma, se
difunde, al distribuir lo visible y lo invisi-
ble, al hacer nacer o desaparecer el objeto
que no existe sin ella. No es sdlo pintu-
ra, sino que es también arquitectura. Un
ejemplo de esto es la escuela, un dispo-
sitivo de encierro disciplinar que como
maquina dptica permite ver al escolar y
también al maestro. Si hay una historici-
dad de los dispositivos, ella es la historici-
dad de los regimenes de luz, también de
los regimenes de enunciacion. 5i bien el
uso mas comin del dispositivo es pictéri-
co {escénico o militar), habria que recor-
dar que una razdn vidente es también una
razon juzgante. Al permitir ver un asunto
previamente cadtico u opaco, el disposi-
tivo introduce un marco de racionalidad
plural, digamos mejor, de procesos de ra-
cionalizacién.

Cada formacidn histérica implica una dis-
tribucién de lo visible y de lo enunciable
que se produce en ella; sin embargo, de
un estrato a otro ocurren transformaciones
puesto que la visibilidad cambia de modo
y los enunciados cambian de régimen.
Por ejemplo, en el siglo XVIII, la escuela
publica surge como una nueva manera de
ver y de hacer ver a los nifios, muy dife-
rente a la que existia en la Edad Media, el
Renacimiento o la antigiiedad griega; y la
pedagogia, pero también la medicina, el
derecho, la literatura, etc., inventan un ré-
gimen de enunciados que terminardn de-
signando el concepto nuevo de infancia.
Determinar las combinaciones entre lo
visible y lo enunciable de cada época im-
plica ir mas alla de los comportamientos,
de las mentalidades y de las ideas, puesto
que constituye precisamente el andlisis
que las hace posibles. Y si esta forma de
historiar es (til, se debe en concreto a que
constituye una forma especificamente fi-
losofica de interrogar, que termina dando
un nuevo impulso a la historia.

En el analisis genealdgico los objetos,
las subjetividades y las relaciones no se
abordan como una revelacion histérica,
es algo diferente al advenimiento de la
verdad. El presupuesto de todo lo que
pudo ser dicho, e incluso pensado, en una
época dada, en un dominio determinado,
tiene como caracteristicas la singularidad
v la rareza. Cada época histdrica dice y ve
lo que sus discursos expresan. Mi proble-
ma, expresa Foucault en la arqueologia,
podria enunciarse asi: “3Cémo puede ser
que en una época dada se pudiera decir
esto y que eso otro jamds haya sido di-
cho”.

Paul Veyne agregaria “que la parte de un
hecho histérico que es visible tiene una
apariencia razonable”, pero al interrogar
su proceso de formacién y las condiciones
de posibilidad éste se nos revela como un



objeto “lacunario y despedazado” (Veyne,
1984: 157) en el que la amplitud minima,
enrarecida, y los “contornos bicornios no
rellenan el amplio y noble drapeado en
el que se reviste nuestra inclinacién por
las apariencias tranquilizadoras” (Veyne,
2004: 34). En lugar del objeto natural y
familiar (las familiaridades admitidas) que
esperamos encontrar para tranquilizamos
aparece una pequefia e incluso ristica
formacién cuyos antojos, caprichos, no

corresponden a nada sensato ni

coherente,
\1 Veyne, al citar a Alain Corbin
sobre la Revolucién Francesa,
muestra que el “progreso del hu-
manismo después de los horrores
b de 1793 (los horrores aparecen
como errores) consistié  sobre
todo en desterrar los especticulos
sangrantes del espacio publico,
las muertes en la horca en publi-
co son el estigma de una sociedad
barbara, mientras que la pena de
muerte es apenas un escandalo
indigno de una nacién civilizada.
lgual que en Vigilar y Castigar”.
Foucault nos ensefia que nuestro sistema
carcelario no es humanitariamente un pro-
greso respecto a los espantosos suplicios
del Antiguo Régimen, sino simplemente
que esos dos sistemas penales son hete-
rogéneos y apuntan a objetivos distintos
que son también arbitrarios y particulares.
Cada formacidon historica (y su respecti-
va formacion discursiva) es irreductible a
cualquier generalidad, sea esta genérica o

racional, por tanto, no hay en la historia
invariantes, esencias, ni objetos naturales.
Si solo existen cosas singulares, podemos
comprender porgue los discursos, los
enunciados o los dispositivos son mds o
menos desconocidos, inconscientes y se
ocultan a nuestras miradas: como recurri-
mos de manera espontineaa los universa-
les para pensarlos, sélo tenemos de ellos
un conocimiento confuso.

Habria que evitar buscar en la historia
esas grandes palabras que balizan, como
dice Veyne, las vias de la aventura huma-
na, las del universalismo, de la interiori-
zacion, del desencanto del mundo, de la
racionalizacion, del humanitarismo, del
individualismo, del monoteismo. Bajo
esas grandes palabras se puede poner
cualquier cosa®. No son sujetos ni obje-
tos, sino que son regimenes que hay que
definir en el caso de lo visible y en el caso
de lo enunciable, con sus derivaciones,
sus transformaciones, sus mutaciones. Y
en cada dispositivo las lineas atraviesan
umbrales en funcién de los cuales son es-
téticas, cientificas, politicas, etcétera.

Los dispositivos se componen, en sintesis,
de lineas de visibilidad, de enunciacion,
lineas de fuerzas, lineas de subjetivacidn,
lineas de ruptura, de fisura, de fractura
que se entrecruzan, mezclan, varian y
hasta mutan de disposicién. De esta cir-
cunstancia se desprenden dos importantes
consecuencias para una conceptualiza-
cién de los dispositivos. La primera es el
repudio de los universales. La educacién
como universal no explica nada, cuando

8. Desde este punto de vista no parece tener sentido anunciar el hundimiento de un largo relato y
su sustitucién por otro, como lo sugieren algunos autores posmodernos. Mis bien lo que hacemos
es intentar escapar a una cierta especie de chantaje por el que se acepta globalmente la racionalidad
occidental, o se la critica globalmente, cayendo en el irracionalismo. Con esta forma de proceder se
intenta evitar el analisis de las racionalidades que son puestas en ejercicio en nuestros modos de actuar,
lo cual significa impedir hacer un analisis del pensamiento y lo que es peor contribuir a convertir lo

real en necesario,



lo que habria que explicar es la educa-
cién misma como universal. La educacién
como universalidad es una invariante, es
decir que en ella no pasa nada. El univer-
sal inventa una historia universal donde el
protagonista es el universal. Su tiempo es
general y su espacio también.

Las practicas en cambio producen e in-
ventan unos tiempos distintos y unos es-
pacios distintos, en los cuales las précticas
se realizan y marcan su diferencia. Entre
una forma de préctica y otra no hay con-
tinuidades, la prictica no es la misma de
un tiempo a otro, si se une es por efectos
metodolégicos o de comprension.

Antes que Foucault pensadores como Spi-
noza o Nietzsche mostraron el valor de
pensar segln criterios inmanentes en opo-
sicién a quien apela a criterios trascen-
dentes. En los dispositivos, todas las lineas

Acbntecimiento ! /. /.

Los acontecimientos no proceden con la
l6gica usual de los hechos. Su andlisis no
pasa tampoco por la aparicién fenomeno-
légica. El acontecimiento es siempre una
relacion, un enganche azaroso. En pala-
bras de Foucault: “un poder confiscado,
un vocabulario retomado y vuelto contra
sus usuarios, una dominacién que se debi-
lita, se distiende, se envenena a si misma,
y otra que entra, enmascarada” (Chartier,
2006: 21). Advierte este lenguaje una difi-
cultad evidente de quien intenta salirse de

son lineas de variacion gue no tienen ni
siquiera coordenadas constantes. Lo uno,
el todo, lo verdadero, el objeto, el sujeto
no son universales, sino que son procesos
singulares de unificacion, de totalizacién,
de verificacion, de objetivacion, de sub-
jetivacion, procesos inmanentes a un de-
terminado dispositive®. Y cada dispositivo
es también una multiplicidad en la que
operan esos procesos en marcha, distin-
tos de aquellos procesos que operan en
otro dispositivo'. Por ejemplo, pensar la
escolarizacion como un dispositivo y pen-
sar las politicas como instancias para los
dispositivos y no tanto para la educacién.
La segunda consecuencia de una filosofia
de los dispositivos es un cambio de orien-
tacion que se aparta de lo eterno para
aprehender lo nuevo. Esa novedad recibe
el nombre de acontecimiento.

las logicas del determinismo, del causalis-
mao, del sentido y su racionalidad.

Salirse no significa optar por la irraciona-
lidad sino sumergirse en una novedad.
Entiendo por tal la novedad al usar unos
dispositivos de andlisis respecto a otros
y lo que este cambio de foco muestra en
términos de actualidad, es decir, nuestra
actualidad. Reiterando a Deleuze, lo nue-
vo es lo actual, o si prefieren un ejemplo,
la funcion docente que diluye al maes-
tro es lo actual''; las consecuencias del

9, No esta demas reiterar que estas son |as categorias utilizadas de manera convencional en los estudios
sociales.

10. Es por esto que Deleuze califica la filosofia de Foucault como pragmdtica, funcionalista, positivista
vy pluralista.

11. En didlogo con Lazzarato, el andlisis de la dilucién del maestro, al igual que “los dispositivos de seguri-
dad definen, a diferencia de los dispositi , un marco b laxo {porque, precisamente,
se trata de la accién sobre las acciones posibles, sobre los acontecimientos) donde habra una intervencidn
que no serd del tipo de sometimiento interno de los individuos, sino una intervencidn de tipo mediocam-
biental” (Lazzarato, 2006: 11). Para el caso del maestro, las intervenciones que vienen via profesionali-
zacidn, virualizacion, funcionalidad primacia del fizaj I y cambios en su labor,

discip




aprendizaje acelerado y generalizado que
distingue lo que ahora somos de lo que
ya no somos, o mejor, de lo que estamos
siendo, ese es el acontecimiento.

Algunas de las investigaciones del Grupo
de Historia de las Practicas indican que lo
que estd cambiando es el tiempo, el es-
pacio, los sujetos, de ese algo que la his-
toria mostraba como archivo y gue ahora
late como actualidad. Estudiar estos pro-
blemas tiene una relacién estrecha con el
aconteci ito; por ejemplo, investigar
la escuela como acontecimiento histérico
y contemporaneo implica transitar por su
devenir obviando todo naturalismo inge-
nuo y muestra que existen multiples di-
recciones para los acontecimientos. Nada
mads intempestivo que un acontecimiento.
Practicamos la historia de la aparicion de
un acontecimiento, que ademds de tener

La prictica pedagogica

El planteamiento de quiebre con las uni-
dades discursivas, que Foucault trabaja
en “La arqueologia del saber”, esboza los
presupuestos de una forma de andlisis que
no pedemos considerar como una teoria
general acabada sino como unas herra-
mientas de utillaje conceptual susceptible
de asociacion a la expresién caja de herra-
mientas. Un buen ejemplo de uso prictico
para la investigacion de esta deriva inte-
lectual aparece en el concepto de practica
pedagdgica que dio existencia al Grupo de
Historia de la Prictica Pedagogica.

El grupo no se quedé en pensar la pedago-
gia con relacion a las ciencias, esa relacién
era apenas una de las posibilidades que se
desprenden de su rareza, era importante
la relacidn y con el tiempo desciframos
que podiamos pensar la conexion desde
el campo conceptual de la pedagogia.

B

relacién con la verdad, tiene también una
historia que hace del acontecimiento algo
material y le da una existencia efectiva en-
tre las cosas.

Para la genealogia, las précticas se en-
cuentran en la base misma del corpus
social; son ellas, y no los sujetos, las
instituciones, ni las ideas, sus elementos
constituyentes. De ahi que una indaga-
cién por un problema implique necesa-
riamente una mirada a sus momentos de
gestacidn y una pregunta por los elemen-
tos constituyentes que permanentemente
se estdn actualizando, que aparecen y
desaparecen en circunstancias siempre
nuevas. De manera que las relaciones
entre instituciones, sujetos y discursos no
son siempre las mismas, no siempre fun-
cionan de la misma manera, ni tienen los
mismos fines.

El concepto de prictica pedagégica in-
volucra una relacidn de tres instancias
(maestro, saber y escuela) que existe en
tanto relacién y no como instancias aisla-
das. Su estudio supuso una diferenciacién
respecto a otras formas de hacer historia:
no hicimos historia de la educacién, ni
historia de las politicas educativas, ni his-
toria de los pedagogos, ni historia de las
ideas o de las teorias educativas. La pric-
tica pedagégica fue un cbncepto construi-
do por el grupo y con él pudimos deducir
orientaciones en clave metodolégica y
estratégica.

Por ejemplo, la practica pedagdgica su-
pone la educacidn y el Estado, pero no
reduce la educacion a los que dice el Es-
tado. La préctica pedagdgica no se agota
en el quehacer de los maestros, pensada
en términos de relacién indaga por una



posicion més compleja y més politica
(practicas institucionales, practicas de
saber y practicas respecto a si mismo).
La préctica pedagdgica no es un concep-
to cerrado o mejor no es coherente en
todas sus partes, su andlisis no se ocupa
de universalidades sino de singularida-
des, no permanece intacta desde hace
33 afios a hoy, no es, deviene. La prac-
tica pedagdgica muestra ademds que la
pedagogia tiene entre nosotros una tri-
ple existencia: como practica, como sa-
ber y como disciplina.

El grupo asume la pedagogia como prac-
tica relacionada con el discurso, es decir,
como préictica de saber. Ahi se delimita,
se diferencia, no es un universal, por eso
el nombre del grupo es historia de las

La escuela

En términos arqueoclogicos, la escuela es
objeto de andlisis no sélo como institucién
que define un adentro con sus componen-
tes y especificidades sino fundamental-
mente como una forma que se constituyd
a finales del siglo XVIll y que como forma
es un compuesto de relaciones o lineas de
fuerza combinadas sobre diversos aspectos
que van desde la definicion de objetos de
intervencion publica por parte del Estado
hasta lo referido al gobiernc de los pobres
y la conservacion de los nifios o la defini-
cién de la utilidad piblica que establece
que los pobladores deben adquirir costum-
bres sanas que redunden en beneficio de
Dios y del Rey.

Estas fuerzas no provienen de las practicas
educativas anteriores, al contrario, van en
direccion opuesta a lo que la precedid. Mi-
rado de otra manera, la escuela se puede
definir como una formacidn discursiva, o
mejor, una formacion histdrica que a su

pricticas pedagégicas, no es historia de la
pedagogia en abstracto, es la historia de
unas practicas discursivas en unas condi-
ciones localizadas, singulares, especificas,
es decir, raras.

Se puede decir que la configuracién del
campo de saber sobre la escuela, el esta-
blecimiento de la relacién maestro-alum-
no en un lugar y tiempo determinados y
bajo un régimen de practicas disciplina-
rias crearon las condiciones para que la
ensenanza se despojara de unas caracte-
risticas etéreas y dispersas, y adquiriera la
individualizacion de un discurso y las pre-
cisiones que llevaron a la forma escuela y
luego a la institucionalizacion de la practi-
ca de la ensefanza y, eventualmente, a la
configuracion del saber pedagdgico.

vez supone unas positividades o empirici-
dades o, para decirlo de otro modo, hechas
de contenidos y expresiones que no coinci-
den o muchas veces provienen de diversos
lugares en donde la expresion constituye
un campo de enunciacién y el contenido
define un espacio de visién.

Esto quiere decir que con la escuela apa-
rece una manera distinta de distribucion
espacio-temporal y a su vez constituye una
forma novedosa de organizacion de los in-
dividuos que la empiezan a habitar, pues
les asigna funciones diferenciadas al cons-
tituirlos en sujetos con rasgos propios. De
este modo aparece la escuela como una
forma que incluye unos sujetos a los que
hace visible: los maestros y los estudiantes,
en unas disposiciones y unas funciones
singulares. A su vez existiria una manera
de expresién que habla de la escuela y de
los sujetos que produce, por ejemplo, los
discursos de la policia, de la lectura o la



escritura manifestada en los planes de es-
cuela como los objetos propios de enun-
ciacion de ese lugar cerrado y dispuesto
para propdsitos disciplinarios. Si los enun-
ciados de los planes de escuela inscriben
la escolarizacion como el disciplinamiento
necesario para sacar de la vagancia a los
nifios de la calle, la forma escuela encierra
a aquellos individuos comprendidos en un
rango de edad, que se denominara infan-
cia, para prepararlos de modo anticipado
para un futuro trabajo, lo que garantizaria
convertirlos en sujetos dtiles, de los cuales
se pueda sacar provecho posteriormente.
Esta descripcion se aparta de las reflexiones
propias de los historiadores de la
educacion, ya que el propdsito de
estos apunta a ubicar a la escuela
como una invariante en la histo-
ria o si la definen como un hecho
histdrico novedoso es gracias a las
ideas ilustradas o al espiritu de una
época.

La practica permite incursionar en
las relaciones con el saber. Al res-
pecto podria indicarles muy sucin-
tamente la manera como abordé
un problema especifico: la emer-
gencia de la escuela en Colombia.
Foucault, que yo sepa, nunca tra-
bajo la escuela, hay unas referen-
cias tangenciales en vigilar y castigar.
Inicié, como todos, leyendo lo que habia,
el libro sobre La evolucion educativa en
Colombia de Luis Antonio Bohérquez Ca-
sallas; Los documentos para la historia de
la educacidn de Guillermo Herndndez de
Alba; la obra sobre educacion e ideologia
de Ivon Le Bot; La educacidn en el Nuevo
Reino de Cranada de Danilo Nieto Loza-
no; Los estudios superiores en el Nuevo
Reino de Granada del padre José Abel Sa-
lazar; el trabajo del padre Juan Manuel Pa-
checo sobre la comunidad de los Jesuitas;
La historia de la escuela primaria en Popa-
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yéan de José Maria Otero; Los albores de la
educacidn femenina y el recorrido institu-
cional por el Colegio La Merced elaborado
por Julia lsabel Acufia de Moreno; el libro
sobre la Escuela Normal Superior que hizo
José Francisco Socarrds, y podria seguir.

En las historias evolutivas de la educacién,
en las historias regionales de educacidn,
en las historias de las ideas educativas en
Colombia, los procesos que muestran el
surgimiento de la escuela aparecen sub-
sumidos en la narracién de los hechos
econdmicos y politicos, desdibujados en
la ilusién de una unidad incontrovertible
y un drapeo conveniente. Al tomar distan-
cia de estos marcos generales (etiquetas
totalizantes), parto de considerar que la
historia de las practicas pedagdgicas tiene
su propia especificidad y que sus periodos
no necesariamente se compaginan con las
secciones tradicionales de quienes fungen
como historiadores. Constituye un gesto
de desaprendizaje para guien investiga
desde las pricticas la objetivacién de unos
problemas que insertan lo econdmico y lo
politico como condiciones de posibilidad
y no como determinantes de las relaciones
que se estudian.

Lo cierto es que estas historias hablaban
de una escuela ya constituida, de ahi que
cuando me lancé a buscar en las fuentes
primarias la sorpresa fue inmensa, en-
tre 1520 y mediados del siglo XVIIl no
encontraba la escuela, encontraba expe-
dientes sobre policia, pobres, hospicios y
como no coincidia con 'lo que buscaba,
los desechaba. Con el tiempo descubri el
valor del deshecho, de aquello que pre-
cisamente se hace visible y aparece en el
archivo sdlo cuando se roza con el po-
der. El hallazgo fue entonces sorpresivo,
descubri que no existia tal evolucion, que
la ensefianza no se hacia en la escuela,
que escuela y educacion no coinciden, que
no habia tiempos y espacios especificos
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para la escuela sino que cuando emerge
esta forma es ella la que inventa un tiempo
y un espacio especificos, también que ese
tiempo no es total sino que procede como
una historia efectiva.

Luego logre mostrar cémo la escuela co-
rresponde a un fenémeno anterior a la
emancipacion de fas colonias espafiolas vy,
por tanto, no fue fundada por ese hecho
politico; tampoco sufrié un choque o trans-
formacion significativa tras estos aconteci-
mientos. Cuesta trabajo entender que las
fuerzas que entran en juego en la historia
de la escuela no proceden por evolucion
de una prictica anterior, su dindmica es
una contingencia de fuerzas de diverso or-
den, la mayor parte de ellas ni siquiera de
matiz educativo. Por ejemplo, las manifes-
taciones que hablan de |a poblacién y que
no tienen una intencién primordial en lo
que a fundar la escuela respecta, tampoco
tienen el aspecto de un resultado (Chartier,
2006: 21), no hay determinismo en los he-
chos, en la significacion, ni siquiera en las
causas.

Si bien podemos encontrar documentos
que hablan de la escuela de la patria o del
catecismo politico de varias escuelas, su
articulacién no constituye una prueba ni
una deduccidn, se trata por el contrario de
articulaciones diferentes, de précticas no
homologables, pues sus regimenes no tie-
nen continuidad, mucho menos estin do-
tados de necesidad. La escuela se empezd
a configurar en virtud del entrecruzamien-
to de otros acontecimientos historicos que
actuaron como lineas de fuerza. Podemos
destacar la razén de Estado que convirtio a
objetos determinados en objetos piblicos
(por ejemplo, la educacién), susceptibles
de un papel estratégico a través de la no-
cion de utilidad publica, la reconceptuali-
zacion de la pobreza a la luz de esa logica,
el desarrollo de practicas de policia como
estrategia para gobernar a la poblacién po-

bre y la delimitacion de la figura del nifio
y de su analisis genérico como infancia.
Posibilitado el cruce de todas estas fuerzas
por el accidente de la expatriacion de la
Compania de Jesus leste es el accidente, es
decir, el acontecimiento), se fue despejan-
do un agenciamiento en el que claramente
se reconoce al Estado (el principe) recla-
mando para si la educacidn como objeto
ptblico. Llamo la atencién aqui sobre el
hecho de que la educacion fue un derecho
del principe y no del individuo, también
que educacion no coincide con escuela, lo
que supone advertir que el trabajo investi-
gativo procede por negacién.

La caracterizacién de ese proceso fue po-
sible en virtud a unos registros llamados
planes de escuela y a los expedientes que
los incluyen. No me invente nada, hablaba
respaldado en documentos. En los planes
se logra reconocer con claridad que las
practicas, las nociones y las instituciones
(la ensefanza, el nino, la crianza, el hospi-
cio, los planes, el maestro, etc.) son hetero-
géneas y estin dispersas. Sin embargo, en
su heterogeneidad, en su dispersién y hasta
en su marginalidad, refieren una practica
de saber que existe como una positividad
que eventualmente se convierte en condi-
cidn para la especificacion de un saber mas
formalizado.

La investigacion de pricticas exige la cons-
truccién de un archivo documental amplio
que somete a interrogacion, y en unos ca-
s0s rompe las unidades, las relaciones y los
enunciados propios de la investigacién. El
archivo es la ley de lo que puede ser dicho,
diferencia los discursos y los especifica. El
archivo es el sistema en el que se forman
los enunciados, pero también en el que se
transforman. El archivo se da por fragmen-
tos, la descripcion del archivo muestra las
posibilidades de lo que se puede y no de-
cir. Para nuestro caso describe los discur-
s0s s6lo como practicas, es decir, aguello
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que se materializo a través de un discurso
(el pedagdgico, el politico, el moral). La
idea no es hacer una historia de la educa-
cion sino del ejercicio y la aceptacion de
un grupo de practicas.

El archivo pedagégico de la colonia se
constituye entonces en una coleccién do-
cumental sobre educacién, pobreza, poli-
cia, gobierno, escuela, maestro, métodos
de ensefiar, nifios y pedagogia; documen-
tos que se cruzan para hacer aparecer lo
visible y lo decible de un periodo historico
comprendido entre el siglo XVIl y primer
tercio del siglo XIX. El expediente colonial
constituye el tipo documental no sélo mas
frecuente sino distintivo de la época, en el
que se anuda la dispersion de las practicas
pedagdgicas que recorren no solo escue-
las, colegios, maestros y la ensefianza sino
también otros espacios (hospicios, practi-
cas de policia), sujetos y discursos no es-
trictamente educativos.

En un expediente se pueden reconocer
diversos tipos de organismos productores,
ambitos territoriales y variadas funciones y
materiales. Fue en el andlisis del expedien-
te en el que se hicieron los aportes mas
significativos para la descripcion bibliogrs-
fica de los documentos que combinaron de
manera diferenciada historia, bibliotecolo-
gia, archivistica y diplomatica. Vale desta-
car también otras tipologias documentales
que van desde cartas hasta manuales de
ensefianza, obras generales o cartillas.

Este archivo contiene diversos tipos de do-
cumentos histéricos (expedientes, cartas,
representaciones, informes, testimonios, au-
tos y vistos, minutas, bandos, edictos, reales
cédulas, superiores decretos, libros, etc.),
que se agrupan y clasifican en un conjun-
to de campos documentales cuyo enfoque
es histdrico-pedagdgico. En este sentido, un
campo documental se define como un con-
junto de varios tipos de documentos, pero
referidos a una misma temdtica.

Por dGltimo, quisiera precisar que no he
tratado de disipar los recelos que Foucault
despierta con respecto a los temas del dis-
curso o de las discontinuidades, aunque
si he enfatizado en el valor de bosquejar
las diferencias que su pensamiento instala
frente a la historia, la ontologia, la episte-
mologia, la moral y la politica.

En este sentido, se hace necesario vitalizar
la funcién de la critica, cuyo ejercicio no
opera como momento mediador, como
justificacion de lo que hace falta, sino
como aquello que al guardar distancia per-
mite pensar de modo diverso. Parafraseo
aqui al pensador de Poitiers: “hay momen-
tos en la vida en los que la cuestion de sa-
ber si se puede pensar distinto de cdmo se
piensa y de percibir distinto de como se ve
es indispensable para seguir contemplando
y reflexionando” (Foucault, 1986: 12). Re-
memoro también el analisis realizado por
Foucault a la pregunta jqué es gobernar? en
una conferencia de 1978 ante la Sociedad
Francesa de Filosofia, alli se “subraya que
esta interrogacion ha hecho surgir inelucta-
blemente otra pregunta que se le impone:
Jcomo no ser gobernado? Lo que no quiere
decir, no ser gobernado en absoluto, sino
mas bien: no ser gobernado de tal mane-
ra, ni en nombre de tales principios, ni en
vista de tales objetivos, ni por medio de
tales procedimientos” (Eribon, 2004: 10).
Ese arte de no ser gobernado sin poder de-
cir palabra alguna, es justamente lo que la
investigacion llama actitud critica.

En Nietzsche, la critica se hace con el mar-
tillo y abarca todos los drdenes: critica a la
verdad, critica a la metafisica, critica a la
moral, critica a la forma hombre, critica a
occidente y sus valores. Por eso su resultado
es demoledor: ni sustancia, ni causalidad, ni
razdn, ni sujeto, ni Dios, ni historia, nada es
estable, nada es definitivo. Heredero de esta
sospecha, Foucault entiende la critica como
un ejercicio que se dirige directamente
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al concepto y acepta de él su sensibilidad en la pérdida del propio rostro. Enunciado
tragica, es decir, hace de la critica un anéli-  incomprensible para los criticos del arte de
sis de las practicas de gobierno que termina  no ser resistido ni gobernado.
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Las discusiones sobre la filosofia de las ciencias sociales han estado tradicionalmente
ligadas a las que se han suscitado en las ciencias naturales y en tiempos mas recien-
tes a su reconstruccion como disciplinas independientes. Las preguntas que se han
discutido tienen que ver con su caracter cientifico : ;Son ciencias o pseudﬂtienciés?,
sestan éstas en.un estado preparadigmatico?, ; aspiran a compartir el mismo método
de las ciencias naturales?, ;la manera de investigar y explicar los asuntos sociales es
diferente y lo que se pretende es mas la comprension de los asuntos sociales y menos
la explicacion y la prediccion? O, por el contrario, ;se pueden formular leyes para
los feném:enns sociales? Este tercer volumen de La Investigacion en ciencias sociales
recoge algunas de las posturas epistemolégicas y teorias contemporaneas sobre el
individuo y la sociedad, que van desde sus origenes en la moralidad hasta las apro-
ximaciones del construccionismo social, pasando por las visiones naturalistas, para
que la formacion de los investigadores no se centre tinicamente en la aplicaciéon de
métodos sin discutir los fundamentos epistemulﬁgims de la manera como se aproxi-

man a la investigacion.
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