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edagogica: historia
y presente de un concepto

Alberto Martinez Boom

Universidad Pedagdgica Nacional
Colombia

Hace algun tiempo que uso la practica pedagoégica como concepto articulador del
pensamiento educativo y pedagogico en nuestro pais, incluso podria especificar
sus bondades en los terrenos, siempre inestables, de la investigacion. Ambas
experiencias me permiten llamar la atencion sobre el valor de este Seminario
Internacional que recoge, al igual que la maestria de la Universidad Francisco de
Paula Santander, el nominativo: “Practica Pedagogica™.

En términos muy generales la educacion ha sido pensada, basicamente, desde la
disyuntivateoria/practica. Para los primeros la educacion es una especie de ciencia
aplicada, en tanto que los segundos la asumen como una praxis reflexiva que se
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traduce por lo general en denuncia. No creo exagerar si anuncio que la polaridad
de ambas perspectivas es bastante agotadora, por no decir que reiterativa. Es decir
que los expertos, tanto del positivismo como de la mal llamada “critica™ tienen
cada vez menos cosas nuevas que decir, salvo la repeticion de sus gramaticas, de
sus vocabularios y de sus esquemas de pensamiento.

Instalarse mas alla de la dialéctica, como lo pedia Nietzsche, supone una novedad
respecto al dualismo tedrico-practico, sobretodo en el modo como procedemos
en el analisis historico y en la actualizacion de los asuntos que nos interrogan. La
opcion teorica y metodologica de historiar practicas, se distancia del pensamiento
contradictorio ya que el orden de lo que se dice y de lo que se piensa importa aqui
en su materialidad, es decir, que no hay escision entre practica y teoria, la teoria
seria un relevo entre un punto de la practica y otro punto de la practica y viceversa
como lo insinuaba Deleuze (1999) la practica seria un relevo entre un punto de
la teoria y otro punto de la teoria, sus condiciones de posibilidad hablarian de lo
especifico, lo modulatorio, lo multiple y lo inmanente.

Para dar cuenta de las diferencias que aqui propongo, voy a dividir mi intervencion
en cinco partes: en primer lugar, sefialaré algunos contrastes en las formas de
hacer analisis historico que diferencian a los historiadores convencionales de
aquellos otros interesados en el analisis desde las singularidades; en segundo
lugar, voy a detenerme en la especificidad de la practica como concepto, como
pregunta, como dispositivo, como acontecimiento y como ruta de pensamiento;
en tercer lugar, bosquejaré, muy sucintamente, el derrotero de un programa de
investigaciones interuniversitario que existe desde hace mas de 30 afios: hacia
una historia de la practica pedagogica en Colombia; en un cuarto momento,
sefialaré algunos hallazgos cartograficos de mis propios trayectos investigativos
al interior de aquel programa de pesquisa, para cerrar en un quinto momento,
con una reflexion sobre la practica pedagogica en este tiempo de paradojas y
encrucijadas.

Contrastes en las formas de hacer historia

La ruta de contraste que expongo aqui no es una invencion personal, su deriva
se inscribe parcialmente en los trabajos de Nietzsche (20006), como analista de la
historia y como fisidlogo de la cultura. Aquel pensador de la sospecha escribio
una reflexion histérica que es al mismo tiempo una investigacion de como
proceder historicamente, y la titulo: “genealogia de la moral”, en ese texto puso
de manifiesto que su estudio de la moral se distancia, y por mucho, del modo
tradicional como ha sido narrada la historia por parte de los historiadores, de los
epistemologos y de los historiadores del marxismo.
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La distancia advertida supone otro modo de pensar y de proceder en el analisis
histérico que interroga la obviedad de los hechos para poder detenerse en los
deshechos; la calma moralmente tranquilizadora de lo que es constante, invariante
y universal por la rareza singular de lo contingente, de lo inmanente y de lo
diverso; la linealidad de una historia causal que siempre avanza y cree tener
sentido, en favor de un analisis que pone en relacion fuerzas, direcciones, azares,
discontinuidades, es decir, accion vital dispersa y no tanto recuerdo coherente del
pasado.

Semejante leccion, interroga al historiador de multiples maneras y le exige
liberarse de las definiciones tradicionales de la historia de las ideas, de la historia
de las mentalidades y comenzar a prestar atencion a las diversas modalidades
de apropiacion de los discursos que tienen en su entramado formas miltiples y
direcciones nunca estaticas. A diferencia de aquella historia racionalista, que dota
de eterna naturaleza a lo que encadena y que justifica sus propias teleologias,
el analisis de practicas se desprende de la mayoria de categorias que limitan y
sobre todo reducen el analisis historico: totalidad, continuidad, unidad, idealidad,
necesidad, causalidad, intencionalidad y sentido.

Poner en movimiento otra forma de hacer historia denota también un quiebre
epistemoldgico que pasa por abandonar la relacion tranquila entre sujeto y objeto
de conocimiento, ni el sujeto es el que sabe, ni el objeto quiere ser conocido,
mucho menos seguir asumiendo el sujeto, el objeto v el lenguaje como algo dado
que posee una estructura ya determinada desde el comienzo de los tiempos, por el
contrario, son fenémenos que se construyen a partir de practicas de objetivacion
y subjetivacion que no corresponden con los objetos naturales.

En palabras de Paul Veyne (2004) ), testigo privilegiado de la revolucion cientifica
que perseguian los historiadores, “la practica no es una instancia misteriosa, un
subsuelo de la historia, ni un motor oculto: es lo que hacen las personas™ (p. 207),
en esta perspectiva los fendomenos son siempre una singularidad, tanto los hechos
historicos, e incluso, las afirmaciones ideologicas serian singulares. El error
consiste en considerar el objeto siempre igual, no lo es, las palabras nos engafian,
nos hacen creer en la existencia de objetos naturales, idénticos a si mismos,
cuando en realidad no son sino consecuencias de practicas historicas. En lugar de
una filosofia de los objetos importa, en el modo de hacer historia no convencional,
una filosofia de las relaciones que se esfuerza por hacer desvanecer los temas
eternos. Los objetos no son transhistoricos ni eternos, todo lo contrario, son las
practicas las que hacen visible su objetivacién, siempre singular y extrafia.
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Cada formacion historica (y su respectiva formacion discursiva) es irreductible
a las tipologias universales, con lo cual reiteraria que no habria en la historia ni
invariantes, ni esencias. La historia universal se nos presenta como una quimera
ideologica, en tanto que el campo de analisis de las practicas renuncia al universal,
su imposibilidad empirica que podria enunciarse con una sentencia: “no existe, a
pesar de los textos sagrados” (Veyne, 1994, p. 220). Habria que advertir que los
temas transhistoricos nos deleitan con su engaiiosa generalidad, también con las
armonias de lo funcional, tal vez porque estamos demasiado acostumbrados a
pensar desde topicos que son, en ultimas, ¢l lugar comun. En su defecto el analisis
de las formaciones historicas escapa con frecuencia a nuestra mirada.

Como las 1deas generales no me satisfacen y los universales me resultan
caprichosos voy a enfocar mi1 exposicion en una cartografia de lo singular, de lo
contingente, de lo multiple y de lo inmanente. Rememoro con ello una expresion
de Veyne (2009), “todo es singular en la historia universal” (p. 15). Argumento
que por supuesto sorprende e inquieta nuestro sentido comun.

Practicas o maneras de hacer

Leerlas practicas exige revisar las formas cotidianas y con ellas reaprender a mirar.
Introducir en el analisis las practicas comunes hace del analisis una variante de su
objeto. La indagacién por las practicas es muy productiva, describe articulaciones
impensadas al tiempo que establece diferencias especificas de lugar, estrato y
posibilidad. La practica nos dirige siempre a lo singular.

Enfatizo la practica porque es la que muestra la materialidad de los discursos, de
los sujetos, de las instituciones. La pregunta no es quien hizo tal cosa, o desde que
pretension, sino cual fue la practica que surgio alrededor de algo y que hace que ese
“algo” emerja. ;Qué son las practicas? Destaco aqui la existencia de un concepto,
es decir, que la investigacion interroga y trabaja con conceptos. El concepto
nos distancia de lo trivial, nos aleja de lo coloquial, su uso implica elaboracion,
rigurosidad y tal vez lo mas importante, el concepto precisa, diferencia y articula.
Es precisamente con el concepto de practica con el que puedo hacer un trabajo
arqueologico, genealogico, hermenéutico y documental ya que aterriza y ubica
los tipos de archivos que la hacen visible.

El analisis de las practicas introduce una variante significativa respecto de la
tradicion historica, filosofica y lingiiistica pues no se propone hacer analisis a
partir de la actividad sintética del sujeto, de los significados internos de la frase o
proposicion o de la intencionalidad del sujeto que habla o cualquier otro operador
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psicoldgico o metafisico. Por el contrario se trata de analizar el discurso a partir de
su funcionamiento inmanente es decir de las reglas que determinan su formacion,
aparicion, emergencia y singularidad sin remitirlo a la participacion de un sujeto
fundador (nm1 trascendente, ni psicologico). Los discursos y las practicas que este
posibilita y propicia obedecen a reglas no explicitas en su superficie pero ello
no quiere decir que estén ocultas o dirigidas por una especie de mano secreta lo
que pasa es que no son visibles. Muchas veces porque son demasiado evidentes.
Las reglas de las que hablo conforman un conjunto de restricciones pero también
de posibilidades con arreglo a las cuales los discursos suelen ser enunciados,
trasmitidos, transcritos, escritos, legitimados o rechazados.

Por ello es posible postular la materialidad del discurso (un discurso es un objeto)
que no opera como una verdad interior ni como una justificacion epistemologica
sino de acuerdo a un conjunto de reglas andénimas que proceden de su misma
positividad (espacio comun de comunicacion que hace, por ejemplo, que dos
autores Lineo o Bufon estén hablando de lo mismo mas no lo mismo). La
positividad, pues, constituye un objeto privilegiado de la arqueologia. Cuando
mas se desconocen las reglas que rigen las practicas discursivas, mas estamos
expuestos a ellas y a vehicular toda clase de supuestos automaticos, los cuales
se introducen con mayor facilidad, generando entonces aquellas dispersiones
y discontinuidades que la historia de las ideas recoge como contradicciones o
desviaciones.

Si la practica esta vinculada al reconocimiento de los estratos, los dispositivos
permiten reconocer las estrategias; describen fuerzas, incluso las diagraman.
Practicas y dispositivos concuerdan en acoplamiento. Trabajo las practicas
pero siempre en relacién a los dispositivos. Pensar las practicas se presenta a
menudo como un analisis de dispositivos. Pero ;qué es un dispositivo? Deleuze
lo relaciona con una especie de ovillo o madeja, un conjunto multilineal. En mis
imvestigaciones he usado la imagen del poliedro, que se compone de caras (seria
mas preciso decir lineas de fuerza) de diferente naturaleza que no son homogéneas,
que siguen direcciones diferentes, que forman procesos en desequilibrio, que se
Jjuntan unas a otras tanto como se alejan, que no tienen la misma caida. Con
el dispositivo podemos pensar los objetos que investigamos como sometidos a
fuerzas, a posiciones, a enunciados y a relaciones que actlan como vectores,
como tensores.

Pensar atendiendo a lineas moviles supone una suerte de crisis. Hay lineas de
sedimentacion, pero también lineas de “fisura”, de “fractura”. Desenmaraiar las
lineas de un dispositivo significa en cada caso levantar un mapa, cartografiar, reco-
rrer tierras desconocidas, lo que aqui llamamos: la investigacion sobre el terreno.
La dificultad radica en que las lineas se mueven, componen el dispositivo pero
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también lo atraviesan, la arrasan. Schérer (2005) seniala que el dispositivo es “lo
que organiza, distribuye, distingue o retine elementos, lo que vuelve inteligible
un conjunto confuso (...) comprender un periodo de la historia, y antes de todo,
delimitarlo, recortarla, es ver de qué manera, en ella, las cosas y los seres se
disponen, se ponen “a disposicion”; y por ello mismo, de qué medios de ver y de
decir disponen en ella los individuos” (p. 252).

Dos son entonces las dimensiones de un dispositivo: lo visible y lo enunciable.
Los dispositivos son maquinas de ver y hablar. Cada dispositivo tiene su régimen
de luz, la manera en que €sta cae, se esfuma, se difunde, al distribuir lo visible y
lo invisible, al hacer nacer o desaparecer el objeto que no existe sin ella. No es
solo pintura, sino que es también arquitectura, un ejemplo de esto es “la escuela”,
un dispositivo de encierro disciplinar que como maquina optica permite ver al
escolar y también al maestro. Si hay una historicidad de los dispositivos, ella es
la historicidad de los regimenes de luz, también de los regimenes de enunciacion.
Si bien el uso mas comun del dispositivo es pictorico (escénico o militar) habria
que recordar que una razon vidente es también una razon juzgante. Al permitir
ver un asunto previamente cadtico u opaco, el dispositivo introduce un marco de
racionalidad plural, digamos mejor, de procesos de racionalizacion.

Cada formacién historica implica una distribuciéon de lo visible y de lo enunciable
que se produce en ella; sin embargo, de un estrato a otro ocurren transformaciones
puesto que la visibilidad cambia de modo y los enunciados cambian de régimen.
Por ejemplo: en el siglo XVIII, la escuela piiblica surge como una nueva manera
de ver y de hacer ver a los niflos, muy diferente a la que existia en la edad media,
el renacimiento o la antigiiedad griega; y la pedagogia, pero también la medicina,
el derecho, la literatura, etc., inventan un régimen de enunciados que terminaran
designando el concepto nuevo de infancia.

Determinar las combinaciones entre lo visible y lo enunciable de cada época
implica ir mas alla de los comportamientos, de las mentalidades y de las ideas,
puesto que constituye precisamente el analisis que las hace posibles. Y s1 esta
forma de historiar es 1til se debe concretamente a que constituye una forma
especificamente desmitificadora de interrogar, que termina dando un nuevo
immpulso a la historia.

El balance no puede ser mas contundente: “cuando hemos ido hasta el fondo de
cierto mumero de fenomenos, constatamos la singularidad de cada uno de ellos
y la arbitrariedad caracteristica de todos ellos, y asi se llega por induccion a una
critica filosofica del conocimiento, se llega a la constatacion de que las cosas
humanas carecen de fundamento y al escepticismo sobre las ideas generales”
(Veyne, 2009, p. 22). En Nietzsche la critica se hace con el martillo y abarca
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todos los ordenes: critica a la verdad, critica a la metafisica, critica a la moral,
critica a la forma hombre, critica a occidente y sus valores. Por eso su resultado
es demoledor: ni sustancia, ni causalidad, ni razon, ni sujeto, ni Dios, ni historia,
nada es estable, nada es definitivo. Enunciado incomprensible para los criticos de
este arte de no ser resistido ni gobernado.

Historia de la practica pedagogica en Colombia

Para dar cuenta de las condiciones de existencia de la pedagogia en nuestra
cultura, hace algo mas de 33 aiflos se fundd un programa de investigaciones sobre
practica pedagdgica que bajo la orientacion de Olga Lucia Zuluaga se ocupo
precisamente de abordar su historia como instrumento preferido de analisis. Por
supuesto que no toda la historia de la pedagogia era pertinente ya que no se trataba
de una simple descripcion de los paradigmas, de las tradiciones o de los autores.
Reconocer su estatuto de historicidad significé detenerse en las condiciones de
posibilidad que la constituian tanto en positividad, como en gnoseologia y en
discurso. Fue entonces mérito del programa, desde el principio, el reconocimiento
diferencial de una triple existencia de la pedagogia entre nosotros: como practica,
como saber y como disciplina.

Esta perspectiva para historiar la pedagogia asume la educacion dentro del
complejo entramado de la practica social, advirtiendo que no esta desligada
de la pedagogia ni tampoco esta sometida inicamente a las variaciones de las
estructuras politicas y sociales. Es decir que la educacion encuentra en las practicas
pedagogicas formas de permanencia y de cambio que no obedecen siempre al
ritmo de los cambios sociales. Este desplazamiento hizo posible no confundir
la practica de saber sedimentada, por simple que ella fuera, con el movimiento
general de las fuerzas en el que esta involucrado, alejandonos de los peligros de
las totalizaciones y de las globalizaciones, pero también de los particularismos.
Logramos entonces acercarnos a conjuntos de relaciones que funcionaban como
regularidades, o mejor, logramos historiar unos regimenes de practicas.

En un comienzo, estoy hablando de 1978, el trabajo conjunto abarco a la
Universidad de Antioquia, la Universidad Pedagdgica Nacional, la Universidad
Nacional de Colombia (sede Bogotd) y la Universidad del Valle. En ese entonces
definiamos la practica pedagogica asi:

Practica pedagodgica es una nocion que designa: a) Los modelos
pedagogicos, tanto teoricos como practicos utilizados en los
diferentes niveles de ensefianza. b) La pluralidad de conceptos
pertenecientes a campos heterogéneos de conocimiento, retomados




y aplicados por la pedagogia. ¢) Las formas de funcionamiento
de los discursos en las instituciones educativas, donde se realizan
practicas pedagogicas. d) Ias caracteristicas sociales adquiridas
por la practica pedagogica, en las instituciones educativas de una
sociedad dada, que asigna unas funciones a los sujetos de esa
practica (Zuluaga, 1979, p. 158)

El concepto de practica pedagogica involucra una relacion de tres instancias
(maestro, saber y escuela) existe en tanto relacion y no como instancias aisladas.
Su estudio supuso una diferenciacion respecto a otras formas de hacer historia: no
hicimos historia de la educacion, ni historia de las politicas educativas, ni historia
de los pedagogos, ni historia de las ideas o de las teorias educativas. La practica
pedagogica fue un concepto construido por el grupo y con el pudimos deducir
orientaciones en clave metodolégica y estratégica. Optamos por la practica por
razones historicas y no tedricas.

Por ejemplo, la practica pedagogica supone la educacion y el Estado, pero no
reduce la educacion a lo que dice el Estado. La practica pedagogica no se agota
en el quehacer de los maestros, pensada en términos de relacion indaga por una
posicion mas compleja y mas politica (practicas institucionales, practicas de
saber y practicas respecto a si mismo). La practica pedagogica no es un concepto
cerrado o mejor no es coherente en todas sus partes, no permanece intacta desde
hace 33 afios a hoy, no es, deviene.

El Grupo de Historia de las Practicas Pedagogicas asume la pedagogia como
practica y como practica relacionada con el discurso, es decir, como practica de
saber. Ahi se delimita, se diferencia, no es un universal, por eso el nombre del
grupo es historia de las practicas pedagogicas, no es historia de la pedagogia
en abstracto, es la historia de unas practicas discursivas en unas condiciones
localizadas, singulares, especificas, es decir, raras. Paul Veyne (1984) decia que
“la intuicion inicial de Foucault no es la estructura, ni el corte, ni el discurso: es la
rareza, en el sentido latino de la palabra; los hechos humanos son raros, no estan
mstalados en la plenitud de la razon, hay un vacio a su alrededor debido a otros
hechos que nuestra sabiduria ni incluye; porque lo que es podria ser distinto; los
hechos humanos son arbitrarios (...) no son evidentes” (p. 200). E1 GHPP no se
quedd en pensar la pedagogia en relacion a las ciencias, esa relacion era apenas
una de las posibilidades que se desprenden de su rareza, era importante otras
relaciones con la ciudad, con la cultura, con el pensamiento.
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Una ruta investigativa

Hasta aqui he hablado de las practicas pedagogicas como concepto y como
programa de investigacion. Valdria la pena escoger algun trayecto para especificar
las derivas de esta forma de hacer historia. Digamos: la emergencia de la escuela
en Colombia.

Inicié como todos, leyendo lo que habia, el libro sobre la evolucion educativa en
Colombia de Luis Antonio Bohorquez Casallas; los documentos para la historia
de la educacion de Guillermo Hernandez de Alba; la obra sobre educacion e
ideologia de Ivon Le Bot; la educacion en el Nuevo Reino de Granada de Danilo
Nieto Lozano; los estudios superiores en el Nuevo Reino de Granada del padre
José Abel Salazar; el trabajo del padre Juan Manuel Pacheco sobre la comunidad
de los Jesuitas; la historia de la escuela primaria en Popayan de José Maria Otero;
los albores de la educacion femenina y el recorrido institucional por el Colegio
La Merced elaborado por Julia Isabel Acuiia de Moreno; el libro sobre la Escuela
Normal Superior que hizo José Francisco Socarras, y podria seguir.

En las historia evolutivas de la educacion, en las historias regionales de educacion,
en las historias de las 1deas educativas en Colombia, los procesos que muestran
el surgimiento de la escuela aparecen subsumidos en la narracién de los hechos
economicos y politicos, desdibujados en la 1lusion de una unidad incontrovertible
yundrapeo /! conveniente. Al tomar distancia de estos marcos generales (etiquetas
totalizantes) parto de considerar que la historia de las practicas pedagdgicas tiene
su propia especificidad y que sus periodos no necesariamente se compaginan con
las secciones tradicionales de quienes fungen como historiadores. Constituye un
gesto de desaprendizaje para quien investiga desde las practicas la objetivacién
de unos problemas que insertan lo econémico y lo politico como condiciones de
posibilidad y no como determinantes de las relaciones que se estudian.

Lo cierto es que estas historias hablaban de una escuela ya constituida, de ahi
que cuando me lancé a buscar en las fuentes primarias la sorpresa fue inmensa,
entre 1520 y mediados del siglo XVIII no encontraba la escuecla, encontraba
expedientes sobre policia, sobre pobres, sobre hospicios y como no coincidia con
lo que buscaba, los desechaba. Con el tiempo descubri el valor del deshecho, de
aquello que precisamente se hace visible y aparece en ¢l archivo solo cuando se
rozan con el poder. Mi hallazgo fue entonces sorpresivo, descubri que no existia
tal evolucion, que la ensefianza no se hacia en la escuela, que escuela y educacion
no coinciden, que no habia tiempos y espacios especificos para la escuela sino
que cuando emerge esta forma es ella la que inventa un tiempo y un espacio

1 Colocar o plegar los pafios de la vestidura y mas especialmente, darles una caida conveniente.




especifico, también que ese tiempo no es total sino que procede como una historia
efectiva.

Luego pude mostrar como la escuela corresponde a un fenomeno anterior a la
emancipacion de las colonias espaiiolas y, por tanto, no fue fundada por dicho
hecho politico; tampoco sufrio un choque o transformacion significativa tras estos
acontecimientos. Cuesta trabajo entender que las fuerzas que entran en juego en
la historia de la escuela no proceden por evolucion de una practica anterior, su
dinamica es una contingencia de fuerzas de diverso orden, la mayoria de ellas ni
siquiera de matiz educativo, por ejemplo, las manifestaciones que hablan de la
poblacion y que no tienen una intencién primordial en lo que a fundar la escuela
respecta, tampoco tiene el aspecto de un resultado (Chartier, 2006, p. 21), no hay
determinismo en los hechos, en la significacion, ni siquiera en las causas.

Si bien podemos encontrar documentos que hablan de la escuela de la patria o
del catecismo politico de varias escuelas, su articulacion no constituye ni una
prueba ni una deduccion, se trata por el contrario de articulaciones diferentes,
de practicas no homologables, pues sus regimenes no tienen continuidad, mucho
menos estan dotados de necesidad. La escuela se empezo a configurar en virtud
del entrecruzamiento de otros acontecimientos historicos que actuaron como
lineas de fuerza. Podemos destacar la razon de Estado que convirtio a objetos
determinados en objetos publicos (por ejemplo la educacion), susceptibles de un
papel estratégico a través de la nocion de utilidad publica, la reconceptualizacion
de la pobreza a la luz de esa logica, el desarrollo de practicas de policia como
estrategia para gobernar a la poblacion pobre, y la delimitaciéon de la figura del
nifio y de su analisis genérico como infancia. Posibilitado el cruce de todas estas
fuerzas por el accidente de la expatriacion de la Compania de Jesus (este es el
accidente, es decir, el acontecimiento), se fue despejando un agenciamiento
en donde claramente se reconoce al Estado (el Principe) reclamando para si la
educacion como objeto publico. Llamo la atencion aqui sobre el hecho de que la
educacion fue un derecho del principe y no del individuo, también que educacion
no coincide con escuela, lo que supone advertir que el trabajo mmvestigativo
procede por negacion.

La caracterizacion de ese proceso fue posible en virtud a unos registros llamados
planes de escuela y a los expedientes que los mcluyen. No me invente nada,
hablaba respaldado en documentos. En los planes se logran reconocer claramente
que las practicas, las nociones y las instituciones (la enseflanza, el niflo, la crianza,
el hospicio, los planes, el maestro, etc.) son heterogéneas y estan dispersas. Sin
embargo, en su heterogeneidad, en su dispersién y hasta en su marginalidad,
refieren una practica de saber que existe como una positividad que eventualmente
se convierte en condicion para la especificacion de un saber mas formalizado.

PRACTICA PEDAGOGICA: Perspectivas tedricas




Practica pedagdgica: teorizaciones generales

La positividad juega el rol de lo que se podria llamar un a priori histérico; es
decir, del espacio comun de comunicacion entre diversos tipos de enunciados
que permite que desde diversos campos de saber unos sujetos puedan hablar
de la misma cosa aunque sin decir lo mismo. “Determinar la positividad de un
saber no consiste en referir los discursos a la totalidad de la significacion mi
a la interioridad de un suyjeto, sino a la dispersién y la exterioridad. Tampoco
consiste en determinar su origen o una finalidad, sino las formas especificas de
acumulacion discursiva” (Castro, 2004, p. 272). El discurso sobre la escuela lo
puedo entender en principio como una positividad.

Para dimensionar una positividad habria que mirar la configuracion de su archivo,
vale la pena un ejemplo: el discurso sobre el nifio que puede entenderse como una
positividad (encuentra autores que hablan sobre lo mismo, pero se¢ trata de un
espacio restringido, alli no habla un autor, habla el enunciado, lo que comunica
su regularidad es la positividad).

Observe que:

1. Esun archivo de los enunciados (y estan dispersos) Existen muchas formas de
enunciacion: Minoridad, primera edad, nifio, bestia, estado del cerebro, antes
del uso de la razon, cuidados, atencion, protegido de si mismo, excluido de la
reflexion sobre si mismo, etc.

2. Los enunciados no estan jerarquizados. No es el discurso como palabra si no
como practica.

3. Una formacion discursiva dice todo lo que puede, una positividad obedece a
si misma.
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En efecto, “...en una sociedad, los conocimientos, las ideas filosoficas, las
opiniones cotidianas, asi como las instituciones, las practicas comerciales y
policiacas, las costumbres, [hacen referencia] a un saber implicito propio de esa
sociedad. Ese saber es profundamente distinto de lo que se puede encontrar en los
libros cientificos, las teorias filosoficas, las justificaciones religiosas. Pero es el
que hace posible, en un momento dado, la aparicion de una teoria, de una opinion,
de una practica” (Bellourd, 1973, p. 16). El saber es condicion de posibilidad de
la practica y de la aparicion de los objetos.

Para el caso que nos atafie, podemos decir que la configuracion de ese campo
de saber sobre la escuela, el establecimiento de la relacion maestro-alumno en
un lugar y tiempo determinados y bajo un régimen de practicas disciplinarias,
aunque ocurrieron al margen del saber pedagodgico, crearon las condiciones de
posibilidad para que la ensefianza se despojara de unas caracteristicas generales
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y etéreas, y adquiriera las precisiones que llevaron a la forma escuela y luego
a la institucionalizacion de la practica de la ensenanza y, eventualmente, a la
configuracion del saber pedagogico.

Era Deleuze el que decia que “una ¢poca no preexiste a los enunciados que
la expresan, ni a las visibilidades que la ocupan”. De la misma manera que el
saber pedagodgico como forma de expresion define un campo de decibilidad: los
enunciados de la escolarizacion; la escuela como forma de contenido define un
lugar de visibilidad: el panoptismo, como topos que mira la infancia. La escuela
es entonces una forma inédita, singular y inica que homogeniza y regula en
espacio y tiempo un tipo de practica disciplinaria.

La escuela empieza a producir un discurso sobre la infancia, sobre la lengua,
sobre la ensefianza de los saberes a partir de una desorganizacion de los mismos,
recortandolos y seleccionandolos, determinando un régimen de practicas que
llamamos escolarizacion y que producen un tipo de sujetos: el maestro, pero
también el escolar. La escuela modula su propio tiempo, lo toma del convento,
pero lo convierte en un sitio de saber y poder que lo diferencia de los otros lugares
sociales: la casa, el trabajo, etc. En la escuela se dice “ya no estas en la casa”, esta
parcelacion de tiempos y espacios muestra ese rostro que la constituye como una
de las instituciones fundantes de la sociedad disciplinaria.

La escuela es una practica rara, singular, inédita, tUnica, irrepetible, en el
sentido que prepara para el mafana, el artesano enseiia su trabajo ahi, la escuela
pospone el encuentro con el saber practico, lo aplaza, en su lugar administra una
normalizacion moral y fisica.

El archivo de las practicas

La investigacion de practicas exige la construccion de un archivo documental
amplio que somete a interrogacion, y en unos casos rompe las unidades, las
relaciones y los enunciados propios de la investigacion /2. El archivo es la ley de

2 Me he preguntade por ejemplo: ;Como opera aqui ¢l documento como monumento? ;Qué

desplazamiento brinda la discontinuidad en la construccién de la historia? ;Qué significa
escribir para perder el rostro? ;Cuales son las unidades del discurso que la historia de las ideas
ha instaurado y como se problematizan estas nociones? ;De qué manera se puede entender
la emergencia del enunciado, su visibilidad, su acontecimiento, su habla dispersa? ;Cuales
son las regularidades que permiten la formacién discursiva? ;Cémo se forman los objetos,
los conceptos, las modalidades y las estrategias? ;Cual es la relacion entre la arqueologia y
una analitica de la ciencia? ;Qué es un umbral y como se explican en el escenario general del
saber?
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