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MoDOS DE ASUMIR NUESTRO COMPROMISO COMO HISTORIADORES
DE LA EDUCACION LATINOAMERICANA: ITINERARIO DE COMBATE

Alberto Martinez Boom
Universidad Pedagogica Nacional/ Colombia

Estas notas fueron compartidas con la profesora Olga Lucia Zuloaga, a quien
quiero hacer un reconocimiento expreso. Entiendo que mas que un reconoci-
miento personal de mi participacion en este panel, hablo a nombre de un grupo
de investigacion que se ha constituido en Colombia desde hace 15 afios, com-
puesto por Alberto Echeverri, Humberto Quinceno, Estela Restrepo, quien les
habla y coordinado precisamente por la profesora Olga Lucia Zuloaga.

Los cambios operados en los ultimos tiempos han sido vertiginosos y de
magnitudes universales, las transformaciones de caracter cultural, tecnoldgicas,
politicas y econdmicas han generado un nuevo sentido del poder, de la funcién
del saber, del medio ambiente, del trabajo y de las comunicaciones. Estas trans-
formaciones designan la entrada a un tipo de sociedad y cultura que pone en
quiebra mucho de los supuestos desde los cuales se erigio la modernidad.

En particular varios presupuestos de los que se aliment6 la cultura moderna
estdn puestos en cuestion: el sujeto y su funcién protagénica colocado como
fundamento de la certeza, la nocion de progreso que doté de sentido Unico y
continuo a la historia, la realizacién de un proyecto de civilizacion universal que
alcanzara la meta de la libertad con prosperidad, el logos y la racionalidad occi-
dental como Unico criterio de la verdad que se convirtieron en instrumento para
predecir y controlar la accién humana. Es también como lo sefiala Lyotard la
crisis de los metarrelatos, de la emancipacion del hombre, la realizacion del
esplrltu y la sociedad sin clases y, por tanto, de la filosofia metafisica que reco-
noce como sus presupuestos, la estabilidad, la identidad y la atemporalidad.

La promesa del progreso y del bienestar unidos a la ciencia son también inte-
rrogados. Michel Serres ha sefialado que después de Hiroshima la ciencia como
fetiche benefactor del género humano se ha derrumbado. “Por primera vez que-
daba cuestionada la ciencia: no era forzosamente productora de bienestar, fue el
primer golpe al narcisismo cientifico”. En efecto, los ideales de la ilustracion
cuya funcion seria la bisqueda del beneficio de la humanidad, entendido como
realizacion de los fines humanos en un proceso emancipador, no se cumple en la
modernidad.

Nos encontramos entonces ante el desplazamiento de un modo de ser del pen-
samiento que se instalé sobre un apriori universal y sobre un logos y razén tnica.
Hoy es posible hablar del quiebre de los modelos clasicos del pensar. Las nociones
de tiempo y espacio como-formas universal, Ginicas y comunes a toda la civilizacion
universal que fueron el fundamento de ese pensamiento moderno de donde se des-



prendia ademaés la idea de la historia girando alrededor de un tiempo Unico, local que
aun con sus contradicciones encontraria su sintesis. |

Hoy no podemos hablar de la realidad en maytscula pues ya no cabria una tinica
representacion de ella como se pretendid desde los presupuestos cartesianos del “yo
pienso”, pero tampoco la existencia de un solo tiempo indirecto. Mas bien vivimos
~ tiempos multiples, directos, pluralidad de paradigmas de racionalidad, acontecimien-
tos aleatories. Esa ruptura de paradigmas trae consigo la necesidad radical de in-
ventar la teoria lo que quiere decir, que la crisis ha tocado directamente el problema
del conocimiento, levantando sospechas no solo sobre el conocimiento mismo sino
ademds sobre la manera como este se produce. Desde la filosofia de lo plural, de lo
multiple no hay espacios para los totalitarismos, ni para los objetos de saber privile-
giados, estaticos, totalizados, definidos, jerarquizados, mas bien se abre hacia el de-
centramiento que recorre y reconoce multitud de inferferencias, transferencias, inje-
rencias, diferencias. Se empiezan a crear nuevos nexos entre las filosofias de los
espacios abiertos y las formas de relacionarnos con el mundo. :

Sintonizados sobre esos presupuestos que nos plantea la nueva época se hace ne-
cesario que comencemos un debate plural que precise la funcion de la educacion y la
pedagogia y en particular de la historia de la educacion en la redefinicion politica y .
cultural de nuestras sociedades. No se trataria de hacer una propuesta sino de pensar
cuales son los desafios a los que se enfrenta la historia de la educacion a la luz de las
recomposiciones que se estan presentando en el orden del saber, de tal modo que se
produzcan unas conexiones, vigencias y desplazamientos en las maneras de hacer
historia de la educacion. ;

Antes de responder por los retos a los que se enfrenta la historia de la educacion y
‘la pedagogia en los umbrales del siglo XXI; creemos oportuno y por demas muy
conveniente preguntarse, no ya por el sentido de la historia de la educacion sino
mejor interrogarnos por su utilidad. ;Para qué sirve la historia de la educacion? Lo
mas importante que nos plantearia, no ya el sentido sino su uso, estaria dado segun
nuestra mirada en la medida en que contribuya a la pregunta por nosotros mismos
aqui y ahora, en la medida en que la historia de la educacion y la pedagogia contri-
buya a la pregunta ;quiénes somos? Pregunta que no nos remite a un Gltimo dominio
en cuyos limites reside la verdad, sino que, antes al contrario, como diria Morey nos
abre una dispersion interrogativa a la que no subyace sino un ;qué? como expresion
de un asombro y génesis de todo filosofar. A nuestro modo de entender se hace nece-
sario construir o ampliar el vinculo que relacione la historia de la educacion con un
trabajo filosofico que nos haga habitar lo contemporaneo. -

La investigacion histdrica de la educacion esta abocada a nuevos y variados retos
dadas las cambiantes condiciones que plantea nuestra situacion presente. Quisiéra-
mos destacar por lo menos varios de ellos que a nuestro juicio serian los relevantes, a
manera de un itinerario, que tenga en cuenta un conjunto de precauciones metodolo-
gicas, pero que también destaque compromisos ontolégicos. Sin duda, este itinerario
responde a una manera de mirar el problema y estd guiado mas por una opcion teori-
ca abierta y una mirada diferente, no sélo de la historia sino también de la educacion



y la pedagogia. Se hace preciso generar un desplazamiento significativo en el anélisis
hlStDnEﬂ de la educacion y la pedagogia, lo que constituye, sin duda, un requisito

metodologico y tedrico. .
Ahora bien, esos desafios no tienen todos la misma importancia, ni cumplen la

misma funcién. Unos pertenecen al orden conceptual, otros apuntan a cuestiones
metodoldgicas, otros buscan incidir en estrategias de indole cultural y politica. Dada
la pluralidad de asuntos que los rodean, estos retos nombra més bien modos de asu-
mir nuestro compromiso como historiadores de la educacion. Y toda vez que nos
convocan a nuevos esfuerzos de vivencias de nuestro presente, adquieren un acento
de desafio que alude mas a un itinerario de combate que a la monotona quietud de la

verdad.
Pensamos que este itinerario pasaria por lo menos, por algunas de las siguientes

cuestiones:

1. Lalectura de los avatares de la contemporaneidad.

2. Los desplazamientos y replanteamientos de los objetos de saber. -

3. La aprehension de los limites que induce el trabajo interdisciplinar.

4, Los modos de afeccion de los conceptos historicos en la definicion de es-
trategias educativas. .L

La vocacién plural en la construccion de conocimiento.

El analisis comparado como herramienta para comprender multiplicidades.
7. Ladimension ética de la vida en las tareas del pensar.

o W

Los avatares de la contemporaneidad

Si alglin sentido importante tiene la historia de la educacion, hoy, es el de comu-
nicarnos con el presente. En este sentido el trabajo histdrico no se detiene en el pasa- .
do como una marca de la cual no podemos escapar. Por el contrario, ella hace las
veces de herramienta para intervenir en la actualidad, y en este sentido, el pasado no
es la-memoria de lo que fuimos sino la posibilidad de lo que somos. Méas no todo lo
pasado nos ha perfilado el ahora. Del pasado vienen ciertos hilos tendidos hacia el
presente cual preguntas que todavia no han cesado de interpelarnos

No se trata de buscar el presente en el pasado, de hacer una historia en espejo
como diria Georges Canguilhem, para hacer hablar el pasado al estilo del presente. El
pasado sigue junto a nosotros cuando se convierte en un imperativo, cuando nos
sigue interrogando las formas de problematizacion de otras €pocas, inscritas en con-
diciones sociales diferentes. Es evidente que el pasado no vivi6 nuestros problemas,
ni asumié nuestros 'valores. Por ello, lo que buscamos en el pasado son las formas de
problematizacion de las cuestiones que hoy nos siguen interrogando. Lo contempo-
raneo no es un presente de calendario, es un presente de problematicas. En este orden
de ideas, no tiene vigencia, por ejemplo, la pregunta por el curriculo en la colonia, o
por el sistema educativo en la sociedad del siglo XIX. Pero si, son pertinentes, para el
ahora, la escuela para todos de Comenio, la instruccion del pueblo desde Pestalozzi y
las propuestas herbartianas sobre el circulo propio de investigaciones que deben
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perfilar la Pedagogia. Por supuesto, también son contemporaneas las preocupaciones
de Dewey por constituir en experiencia escolar las cuestiones de la democracia.

Desplazamientos y replanteamientos de los objetos de saber

En época todavia muy reciente cuando el andlisis estaba dominado por la causali-
dad, por el mecanicismo, por la fragil certeza de las leyes generales y por formas de
comprension unilateral del poder, era relativamente facil hacer historia de la educacién
y la pedagogia a manera de un recuento de personajes v de hechos. El tiempo histérico
aparecia concebido como sucesion ininterrumpida o dependiente de una asociacion
temporal que obedece a leyes lineales en las que se reconocerian ciertas interrupciones
que lejos de negarla, la afirmarian. Historias, al fin y al cabo, que buscan componer
totalidades o que encuentran correspondencia entre todos los hechos con el objeto de
dotarlos de coherencia, hechos que estarian articulados por un tiempo eje. En el mismo
sentido se han hecho historias que fundamentan sus explicaciones del hecho educativo
a partir de categorias provenientes del orden econoémico y social.

De este modo, se establece una causalidad a partir de la cual los fendmenos edu-
cativos derivarian de otros fendmenos mas globales limitando la posibilidad de reco-
nocer lo especifico de las practicas. Como puede observarse, no solamente la educa-
cién es aprehendida desde desarrollos evolutivos. También, se ha tratado de encon-
trar en la pedagogia una forzosa correspondencia con los mecanismos sociales, lle-
gandose a afirmar que todo su acontecer traduce las condiciones sociales.

De entrada, consideramos pertinente introducir un cuadro de diferenciaciones que
ubique la cuestion desde otra perspectiva que nos libere de un esquema de pensa-
miento que supone asumir la educacion como una invariable o en otros casos como
una variable que dependeria e lo econémico y de lo social.

Una perspectiva para historiar la educacion parte de reconocer que ella también
esta inmersa en la practica pedagogica asumiendo la educacion, por supuesto, en la
compleja trama de la practica social, pero advirtiendo que no estd desligada de la
pedagogia ni tampoco sometida Gnicamente a las variaciones de la estructuras politi-
cas y sociales. Desde esta perspectiva, la educacion encuentra en las practicas peda-
gogicas formas de permanencia y de cambio que no obedecen siempre el ritmo de
los cambios sociales.

En este sentido, se trata de realizar una historia de las practicas pedagogicas que
suponga la articulacion del discurso pedagdgico con los procesos sociales asumidos
como experiencia, entendiendo por experiencia la correlacion compleja dentro de un
espacio cultural entre campos de saber, procesos de institucionalizacion y acciones
de los sujetos de saber. Este desplazamiento hace posible no confundir la practica de
saber sedimentada, por simple que ella sea, con el movimiento general de fuerzas en
el que esta involucrada, alejdandonos de los peligros de las totalizaciones y de las
globalizaciones, pero también de los particularismos. En sintesis, nos permite acer-
carnos a conjuntos de relaciones que funcionan como regularidades, es decir, histo-
riar un régimen de practicas.
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Esto permite pensar que la investigacion historica de la educacion abre un campo
epistémico propio en el que se conjugan fines, regularidades institucionales sujetos
participes y el conjunto de enunciados que normatiza, predice y explica la totalidad
de la actividad y algunos de sus componentes. De todos modos, puede que no sea
suficiente el tener en cuenta estos aspectos sino se atiende la singularidad de su de-
venir histérico y lo especifico de sus ritmos, sus momentos, su ubicacién espacial. Es
decir, la complejidad de este campo solamente sera registrada en toda su riqueza si
todos estos elementos en cuestion son puestos a jugar en relacion directa con las
lineas de fuerza y los acontecimientos que los delimitan.

La aprehension de los limites que induce el trabajo interdisciplinar

Las ciencias en el mundo contemporaneo no conocen barreras epistemoldgicas,
en donde una ciencia se intercepta con otra puede surgir una positividad o una nueva
disciplina, o también, pueden aparecer modificaciones en algunas franjas de concep-
tos. En las fronteras de una pregunta existe lo interno que la inscribe en un campo
particular, pero también unas relaciones de vecindad que la sitGan en un horizonte
amplio de posibilidades, precisiones o reactualizaciones

Si esto es valido para las ciencias, es también pertinente pensarlo desde la educa-
cion y la pedagogia, tanto mas cuanto involucra una pregunta por las relaciones en-
tre, la educacion, la pedagogia y la historia, de tal manera que conceptos provenien-
tes de las dos primeras, recomponen y reordenan modos de hacer historia, y a su vez,
la historia introduce categorias que hacen pensar de otra manera problemas educati-
vos y pedagégicos de dificil solucién si no acudimos a una concepcién de campos de
saber que a la vez nombre lo especifico y lo relacional.

Esta nocion de campo que proponemos para pensar la historia de la educacién es
“metodoldgica y estratégica en tanto permite al investigador dotarse de mayor movili-
dad, entender que la construccion de saber es también una estrategia para trabajar con
diversas metodologias y franjas de conceptos, esbozar objetos de investigacion en
espacios interrelacionados y reconocer la marginalidad como aprehensible y necesa-
ria a la historia. El campo de saber admite la localizacion de diversas categorias que
pueden ir desde conceptos y nociones que se corresponderian a las disciplinas cienti-
ficas, hasta positividades donde los objetos estan en un grado de elaboracion inicial.
Esto supone la urgencia de desechar los encierros y enrarecimientos de los sistemas
tedricos cerrados.

Quisiéramos entender la historia de la educacién mds que como una disciplina,
como un campo de problematizaciones que esta en proceso de construccion en el que
las categorias de andlisis tienen un cardcter provisional. De ahi la importancia de
sefialarles retos y dar un compas de espera para que mediante nuevas investigaciones
y problematizaciones la investigacion histérica de la pedagogia logre mayor consoli-
dacion. Quizas no sea hora todavia de encerrarse en consideraciones definitivas, el
campo est4 apenas en conformacion, mas que pontificar se hace necesario pensar con
la actitud de quien utiliza las nociones, las categorias y desarrollos metodologicos, a
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modo de herramientas que nos sirvan para operar los acontecimientos y los hechos
histéricos, evitando la tentacion de concebir el andlisis bajo la dptica de sistemas
totalizadores.

Por esto es importante sefialar, desde ahora, que la investigacion historico educa-
tiva se encuentra mas que nunca frente a grandes mutaciones de significados, con-
ceptos, términos e ideas. Baste nombrar la pluralidad de objetos de saber que la ro-
dean: pedagogia, educacion, didéctica, escuela, ensefianza, formacion, entre otros.

La vocacion plural en la construccion de conocimiento

En este mismo orden de ideas sobre la interdisciplinaridad, se hace necesario
mantener una vigilancia epistemologica que impide el cierre de la historia de la edu-
cacion y la pedagogia como un espacio que se abre a multiples intervenciones desde
otras disciplinas y saberes. La vigilancia epistemologica es condicion fundamental en
tanto los impide la dictadura de los paradigmas. Un paradigma no debe ser asumido
como un marco restrictivo, sino por el contrario como una rejilla que permite ver,
pero también avizorar, sus propias imposibilidades, limitaciones y puntos de fuga
encontrando en ellos un desafio hacia la construccion de conocimiento y hacia el
encuentro con nuevos modos de pensar.

La vocacion plural se expresa de diversos modos: En primer lugar, en lo referente
al campo conceptual, debemos trabajar por dotarlo de conceptos propios y a la vez de
conceptos que sirvan de bisagras con otros campos a fines o de importancia para su
desarrollo o renovacion.

En segundo lugar, la pluralidad demanda la diversidad de opciones metodolégi-
cas para abordar los objetos de la historia de la educacion, y por tanto, una actitud
abierta de quienes, desde las posiciones de investigadores, incursionan en el estudio
de las cuestiones educativas.

Los modos de afeccion de los conceptos historicos
en la definicion de estrategias educativas

Las politicas educativas en América Latina casi nunca han consultado la historia
como acumulacién de experiencia social y de saber, capaces de propiciar criterios y
de contribuir a avalar propuestas.

Desde la década del 50, en América Latina se acelera el reformismo educativo
con el propdsito central de escolarizar la poblacion y de instrumentar la ensefianza
con miras a la rigurosa administracion del recurso humano. Dichas reformas corres-
ponden a la estrategia fundamental de ligar la escuela al proyecto econémico de tal
modo que mediante la instruccion se aumenten la eficacia y la eficiencia imprescin-
dible para conectar la educacién con la estrategia del desarrollo. La forma como se
traduce la estrategia global, que va a ser impulsada desde los organismos internacio-
nales, pasa por la formulacion de politicas que en muchos casos tenian la intencién
de presentar o proponer un modelo educativo capaz de economizar recursos y es-
fuerzos en busca de resultados relativamente rapidos.
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El sucesivo acomode de la estrategia implico la introduccion de la tecnologia ins-

truccional, la creacion de nuevas instituciones, la presentacion de planes especificos,
el disefio de acciones administrativas que partian del desconocimiento de la tradicion
y de las practicas pedagogicas provenientes de épocas anteriores. Esto hizo que se -
pasaran por alto acumulaciones y necesidades y se impusiera un modelo exportado,
sin ninguna base. Esta politica, ademas de ser errética y desconocedora de una tradi-
cidn ha impedido pensar los verdaderos procesos de las practicas pedagogicas y de
sus modos de operar y permanecer en la sociedad.

Hoy, al encontrarnos frente a unos procesos de redefinicion de la educacion que
buscan ponerla a tono con los nuevos tiempos, se hace indispensable un proceso de
transformacion de la educacion en Jos paises latinoamericanos que debe pasar por la
consulta y la comprension de las practicas mas arraigadas en la escuela, el maestro y
la ensenianza. |

Sobre todo, las decisiones en educacion se deben fundamentar en fuertes institu-
ciones de saber y no tanto en principios administrativos: que intentan disponer los
elementos del sistema educativo como piezas de un rompecabezas. Hoy, la toma
decisiones no deberia ser ajena a las precisiones que ofrece la historia en momentos
tan decisivos como el actual, cuando justamente necesitamos reconducir en nuestro
presente lo que todavia puede ser una prolongacién de situaciones pasadas.

El andlisis comparado como herramienta
para comprender multiplicidades

L.a investigacién en historia de la educacion parece demostrar la existencia de
formas propias de identidad en América Latina en lo que respecta al proceso de esco-
larizacion que estaria diferenciando, el desarrollo en esta region, de aquel que diera
lugar a las experiencias europeas.

La hipétesis acerca de la existencia de estas formas comunes, que no son ofra co-
sa que tacticas similares en la conformacion de la institucion escolar y en la formu-
lacién de politicas publicas en materia educativa, no constituye el producto de un
interés politico en llevar adelante proclamas de identidad latinoamericana, aunque
en cierta medida no esperamos escapar de tal interés. Es resultado de las evidencias
que los estudios historicos vienen aportando acerca de la presencia de ticticas escola-
res congruentes y de la existencia de discontinuidades isomorfas, tanto en el plano de
las instituciones escolares como en el de las macropoliticas educativas que trascien-
den los ambitos especificamente nacionales, llegando a generar por 1o menos en la
segunda mitad del siglo XX una tendencia que hemos llegado a caracterizar como de
mundializacién de la educacion. A la vez, es posible advertir que estos procesos
aparecen con algunas diferencias significativas respecto de lo acontecido en la socie-
dad europea. '

La referencia a una identidad en el desarrollo histérico de América Latina permite
pensar que la posibilidad de construir estudios comparados en historia de la educa-
cion latinoamericana va dejando de ser una expresion de voluntarismo regional que
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intentaba normalizar las diferencias entre regiones y paises. Dicho de otro modo, la
historia comparada de la educacion puede superar el polo del latinoamericanismo
' mas ingenuo que iguala procesos merced a un afan unificador.

De igual modo, para esta vision, la identidad es un objetivo politico que debe ser
alcanzado a cualquier precio, sacrificando incluso, el necesario rigor investigativo
que constata procesos histéricos divergentes entre si. Ademds, se hace necesario
también superar el esquema historiografico que define caracteristicas apriori y des-
pués fuerza su contratacion. Esquema para el que la identidad latinoamericana es un
presupuesto tedrico y metodolégico a ser confirmado. Al contrario de las posiciones
recién resumidas, la necesidad no es un objetivo politico al que sea necesario arribar,
ni un presupuesto que sea necesario verificar. La identidad en los procesos no es mas
que el producto teodrico de las evidencias de investigacion que los estudios historio-
graficos ya vienen generando.

En este sentido, es necesario a partir de varias consideraciones estimular el redi-
sefio del campo de la comparacién histérica educativa. Primeramente la historia
comparada de la educacion no debera sustituir el estudio de fendémenos més abarca-
dores, sino que, al contrario, la construccion teérica del campo no puede dejar de
basarse en resultados de trabajos anteriores. Estos, aunque precisen ser rejerarqui-
zados en el contexto de la comparacion, poseeran una entidad anterior coparticipe en
la produccion de la identidad mas general.

En segundo término, la historia comparada de la educacion latinoamericana no
puede obviar el mas riguroso tratamiento de las fuentes documentales so pretexto de
edificar modelos generales. La existencia de estos modelos quedaria fuertemente
restringida en su alcance y valor explicativo si no reposa en un minucioso trabajo de
archivo y un exhaustivo trabajo de las fuentes.

En tercer lugar, el respeto por las particularidades locales no debe llevar a afirmar
que la historia comparada de la educacion serd una superposicion de historias parcia-
les. La historia comparada no debe situarse como una sumatoria de historias naciona-
les sino como un nuevo campo de produccién con un estatuto por completo diferen-
ciado de los esfuerzos locales que la constituyeron.

La afirmacion ética de la vida en las tareas del pensar

En este tltimo aspecto, la historia de la educacion tiene siempre en su mira que el
trabajo intelectual es por excelencia un ejercicio €tico y demanda de los sujetos,
dedicados al oficio de historiar, una vivencia filoséfica de las tareas del pensar, para
que su vinculo con el conocimiento se afirme en el seno de un compromiso €ético
cuya fuerza consiste en la indeclinable afirmacién de la vida. Resulta como imperati-
vo que las formas de relacién y organizacion de la comunidad de saber deben tener
en su base solidos y perdurables principios que afiancen y potencien el trabajo inte-
lectual como su mas vigoroso eslabon con la cultura.

No podemos convertir la comunidad intelectual y sus diversos modos de asocia-
cion en plataforma para lanzamientos de intereses personalistas, ni en un coro de



posiciones unanimes, incluso ni consensos, a no ser que entendamos el consenso
como union de voluntades para crear un espacio de comunicacion entre la comuni-
dad cientifica. En todo caso el consenso serd siempre entendido como el respeto de
las reglas del juego y muy distante de los que piensan el consenso a partir de lo que
alguien dicta.

Estas formas organizativas no podemos aceptarlas como fabricadas desde fuera.
Somos nosotros como ciudadanos de Iberoamérica y como intelectuales convencidos
de la importancia de las diferencias intelectuales los que mediante un acto voluntario
nos dotamos de formas de organizacién flexibles, horizontales, no burocréticas.

Las diferencias, antes que aceptarlas a pesar de, deben significar la tinica certeza
para vivir en el mundo de los otros, los que nos acompafian en el camino de la vida
buscando, afanosamente al igual que cada uno de los otros un lugar justo para sus
empresas y anhelos. Por eso, hoy, vivir es luchar, vivir es inventar, vivir es construir,
y en esta medida es el horizonte del caminante el que nos asiste como seres diferen-
tes que ante los avatares de nuestro tiempo nos queda solo el recurso a los principios.

El incesante martilleo de nuestros pensamientos es la mas eficaz herramienta para
que la verdad no endurezca sus dictimenes contra la vida, ni nos encierre en un espacio
sin horizontes. No estan del lado de la vida las opciones tedricas cerradas. Para que
seamos hombres y mujeres de nuestro presente, debemos velar para que el pensar se
apoye en los mas diversos flujos conceptuales. Alli finalmente, podremos sentir el es-
pacio forjado por nosotros. Alli quedamos nosotros, en el centro, como hombres que
nos preguntamos ;habra otro sol para nuestra prolongada y fria soledad?

Entonces, podremos responder con Paul Veyne cuando es forzoso comprobar
que no se puede fundar nada, una cosa nos queda: nosotros.
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