Interrogantes en torno a la Relacion
Educacién y Democracia’

Alberto Martinez Boom?*
Eloisa Vasco Montoya?

“Una democracia es mds que una forma de gobierno;
es, primariamente, un modo de vivir asociado, de
experiencia comunicada conjuntamente”

John Dewey

Podria senalarse que ante la confrontacion social tan aguda por la que atravie-
sa el pais, desde hace por lo menos una década, éste seria un momento en el cual
se hace necesaria la accién mds que la reflexién. Sin dejar de reconocer la certeza
de esta afirmacidn, nos parece importante sefialar que la presién de las circunstacias,
en muchos casos, antes que darnos luces sobre los caminos a seguir, més bien nos
ha 1mpedido producir un andlisis que nos aclare, asi sea fragmentariamente, los
nudos centrales del problema. La reflexién que en general se ha realizado sobre
el vinculo que la democracia tendria con la educacién estd llena de lugares comu-
nes, estd plagada de opiniones que se han instalado como verdades en los discur-
sos de todos los estamentos sobre la educacién. Son precisamente esas opiniones
las que no nos han permitido ver con claridad un posible camino.

En el momento actual, y particularmente después de la Constitucién Politica
de 1991 y de la Ley General de Educacién de 1994, educacién y democracia
parecen estar indisolublemente ligadas entre si. Como diria Dewey, la devocién
de la democracia a la educaci6n es un hecho que nos parece hoy familiar.

Sin embargo, creemos que es importante interrogar estos dos conceptos desde
su interioridad. Es decir, mirarlos dentro de una perspectiva que nos permita

Ponencia leida en el Programa de Capacitacién y Negociacién de Conflictos, Paz y Democracia, realizado en la
Universidad del Valle. Instituto para el Desarrollo de la Democracia Luis Carlos Galdn y OEA. Cali, Segundo
Semestre de 1995.
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rastrear sus significados y relaciones, en lugar de partir de supuestos dados e
incuestionados. Hoy mas que nunca necesitamos nuevas categorias que nos per-
mitan colocarnos en otro plano, para a partir de ahi, formular nuevos conceptos.
Ahora bien, no se pretende una teoria totalizante; solamente arriesgar algunos
interrogantes sobre la cuestién. Estos interrogantes parten de las siguientes con-
sideraciones:

Primera: Por lo general, la lectura de la relacion entre las dos se produce
siempre en una sola direccion: como la sociedad en que vivimos se reproduce en
la escuela, pero casi nunca se ha ensayado la otra via, es decir, de qué manera la
educacién afecta la sociedad, o para decirlo con mayor precisién, cémo los mo-
dos de educacién pueden pensarse en términos de produccién de sociedad.

Segunda: No se trataria de ensefiar, representar o reproducir a manera de
microcosmos la democracia en la escuela. Por ello, la cuestion no puede reducir-
se a que introduzcamos catedras de democracia en el plan de estudios, y mucho
menos, a curricularizar el tema de la democracia con objetivos de aprendizaje,
logros, metodologias rigidas e indicadores de evaluacién. M4s bien, es necesario
pensar c6mo se haria posible el ejercicio de la democracia en el &mbito escolar de
tal manera que desde ahi puedan generarse formas de convivencia, no sélo al
interior de su espacialidad, sino también y fundamentalmente, en las relaciones
con la ciudad.

Es decir, se trataria de crear ambientes, entendidos como el conjunto de
interacciones al interior de la institucion escolar, y de ésta con la ciudad, que
permitan las condiciones de posibilidad de una auténtica transformacién demo-
criatica de la sociedad. La democracia, asumida como actividad cotidiana desde
la escuela, pasa por su reconocimiento como un objeto de problematizaciones,
como un modo de asumir y reconocer el conflicto, no solamente el que se genera
al interior de la escuela, sino el que ingresa a ella desde la sociedad, 1a familia y la
cultura. Se trata de formar en la democracia.

Los Usos Del Término

Para poder abordar estas dos afirmaciones, es necesario interrogar estos dos
términos: educacion y democracia, porque al interrogarlos aparecen fisuras que
permiten caer en la cuenta de que cuando diferentes personas en diferentes cir-
cunstancias nombramos estos dos conceptos, podemos estar hablando de cosas
diferentes. Asi, cuando hablamos de democracia, podemos referirnos a un régi-
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men politico, a una forma de organizacion de las instituciones, a una forma de
organizacién social, o podemos también referirnos a las formas como histérica-
mente se ha pensado la democracia, sea como democracia directa, democracia
representativa, democracia participativa.

Lo mismo sucede con el concepto de educacidn. Este concepto puede referise
a la formacion del espiritu, a la escolarizacion, al moldeamiento y entrenamiento

de los individuos.
Del mismo modo, podemos tener referentes idealizados de ambos conceptos.

Puede existir un ideal de democracia y uno de educacidn, y de hecho han
existido. Si hablamos del genérico de democracia, sin intrerrogarla, veriamos
que ha servido para legitimar regimenes tan diversos como el capitalismo y el
comunismo. Asi, el discurso de la democracia ha servido para la defensa de la
propiedad y de la libre empresa, igualando, en muchos casos, democracia con
libertad de mercado. Es dentro de esta 16gica que Alfonso Lépez Michelsen, en
un articulo reciente, dice: “Hay o no hay propiedad privada. Si la hay, el sistema
de gobierno por debate, o sea, por discusion y votacion, es practicable. De lo
contrario, con los principios liberales democraticos es inconcebible la apropia-
cion por el Estado de la riqueza privada, razon por la cual la respuesta a la embes-
tida comunista fue el fascismo, o sea, responder a la violencia con la violencia.
Se rompe el equilibrio entre puntos de vista que no son susceptibles de una conci-
liacion y se procede por las vias de hecho.” El neoliberalismo ha basado buena
parte de la defensa de la libertad de mercado en una defensa de la democracia.

También el leninismo utilizé el centralismo democratico como eje de la orga-
nizacion del partido, en el cual las decisiones de la vanguardia se constituian en el
punto de vista oficial capaz de eliminar las diferencias, la opinion de las minorias,
la posibilidad de critica y el derecho a disentir.

De modo que no podemos rendirle tributo sin cuestionamiento a todo lo que se
designe como democracia. No es solamente en nuestros tiempos que cualquier régi-
men que quiera legitimarse, lo hace en nombre de la democracia, ni la democracia
implica necesariamente la existencia de la libertad. Yaen el siglo XIX, De Tocqueville
analizaba agudamente lo que €l llamaba una “apariencia de democracia.” Al res-

¢ A.Loépez Michelsen. “La propiedad: El acuerdo sobre lo fundamental”. El Tiempo. Noviembre 19, 1995, p. 5A.
Santafé de Bogota.
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pecto, dice: “Nada mds frecuente en la historia que semejante espectaculo. Casi
todos los principes que han destruido la libertad han intentado al principio mantener
sus formas, como se puede apreciar desde Augusto hasta nuestros dias, para poder
jactarse de unir a la fuerza moral que siempre da el asentimiento publico, las venta-
jas que so6lo el poder absoluto puede ofrecer.” Y afiade: “Si se comparan estas
vanas apariencias de libertad con la impotencia real que a ellas iba unida, se descu-
bre a escala reducida como el gobierno mas absoluto puede combinarse con algu-
nas de las formas de la mas extrema democracia, de tal suerte que a la opresién
viene a afiadirse el ridiculo de no darse cuenta de ella.””

Algo similar sucede con la educacién. Hoy que el concepto de educacién se ha
vaciado de contenido y que, desde el poder, se la identifica con escolarizacién, se
procede a cuestionarsele su rezago frente a las exigencias de los nuevos tiempos. No
siempre educacién ha significado la formacion de un espiritu libre, de formacion del
pensamiento. También ha sido pensada como dispositivo de poder a través de la cual
se escolariza la poblacién, o como instruccion con arreglo a fines, o solamente en la
medida en la que se dirija a la capacitacién de la fuerza de trabajo. Por eso se lainvoca
desde los mas diversos campos, con las mas variadas caracteristicas, orientada hacia
los fines mas disimiles, y se le hacen exigencias que la responsabilizan de 1a ausencia
de valores como la democracia y la convivencia ciudadana. Todos parecerian coinci-
dir en atribuir a la educacion parte importante de la crisis que vivimos. Por eso se mira
a la escuela para buscar en ella parte significativa de la resolucion de los conflictos.
Sin embargo, el problema no es tan sencillo. No es sino que interroguemos la direc-
cién educacion hacia la democracia, y tendremos ya que reconsiderar, o por 1o menos
aclarar, a qué nos estamos refiriendo cuando hablamos de educacion. “La escuela de
hoy es el resultado de un proceso complejo de modernizacion, no exento de violencia.
La acci6n de legitimacion y ajuste a la nueva institucionalidad de esta dindmica con-
dujo a una violencia que se manifest6 de una u otra manera en la escuela.”” En fin,
con la democracia y con la educacién, sucede lo mismo que con los valores. No
pueden entenderse como a prioris universales, ahistoricos, eternos. Los valores tam-
bién han servido de instrumento para formas diversas del poder.

Los Cruces Entre Pedagogia y Politica

Este primer acercamiento sobre los dos ejes del problema muestra que es ne-
cesario referirlo, asi sea de manera esquematica, a la relacién pedagogia-politica.

* A, De Tocqueville. El antiguo régimen vy la revolucién. (1850/1969), p. 79.
®  De Tocqueville, (1859/1969), p. 84.

Editorial. Educacién v Cultura. No. 24, Octubre de 1991, p. 3.

48



Interrogantes en tomo a la Relacién Educacion y Democracia

En efecto, esta relacion ha sido pensada en otros momentos; esta reflexion ha
sido hecha desde diversas perspectivas. El problema ha estado presente en la
modernidad desde el surgimiento de la escuela publica. Quisiéramos referirnos a
tres pedagogos, que de alguna manera abordan el problema de la relacion de la
educacion con la civilidad, o por lo menos, el papel de la educacién en la forma-
c16n del ciudadano, en la formacion del hombre en su relacion con la vida en la
ciudad. Para decirlo a la manera de los griegos, “el hombre que se cuida a si
mismo, cuida la ciudad.” Se trataria de indagar cudles han sido, desde el pensa-
miento y desde el discurso del saber pedagdgico, las conexiones de la educacién
con las formas de organizacién politica de la sociedad, en particular de la demo-
cracia, mirando las formas como los modos de educacion producen, o se espera
que produzcan, formas de organizacién social.

En el siglo XVII, con Comenio, aparece una dimension estrecha de la educa-
cion con el orden de lo politico; empieza a romperse, aunque no desaparece, el
problema de la jerarquizaciéon. Comenio considera indispensable que “en toda
reunion bien ordenada de hombres se abra una escuela como educatorio comtiin
de la juventud.” El interés de este pedagogo por enseiiarle “todo a todos”, y por
asegurar la “universai iristruccion de la juventud” encuentra su expresiéon también
en la afirmacién de que a las escuelas piblicas debe admitirse “a todos por igual,
nobles y plebeyos, ricos y pobres, nifios y nifias.””” Pero esta universal educacién
publica persigue, ademas de la “universal instruccién”, que no se “pierdan algu-
nos excelentes ingenios con dafo de la Iglesia y de los Estados.”® La insistencia
de Comenio en la necesidad de la escuela publica, se relaciona ademas con la
vision de €sta como lugar de encuentro de todos; por eso afirma que alli no debe
haber separacion entre nobles y plebeyos. Sin embargo, no se trata de borrar las
diferencias ni de admitir que la “posicidn” sea igual para todos. Por eso, al res-
ponder las objeciones contra su propuesta de establecer universalmente escuelas
publicas, a las cuales asistan todos, y en las cuales los nobles y los plebeyos estén
reunidos, Comenio aclara: “Si alguno dijera: ;Qué va a ser esto si se hacen
literatos los artesanos, los campesinos, los gafianes y hasta las mujercillas? Res-
pondo: Ocurrird que formada de un modo legitimo esta universal instruccién de
la juventud, a nadie han de faltarle ideas para pensar, desear, conseguir y obrar el
bien: todos sabran en qué hay que fijar todas las acciones y deseos de la vida, por
qué caminos hay que andar y cémo proteger la posicién de cada uno.”"!

*  Comenio. Didédctica Magna, p. 73.
*  Comenio. Diddctica Magna, p. 76.
" Comenio. Diddctica Magna, p. 87.
" Comenio. Diddctica Magna, p. 79.

49




Enfoques Pedagogicos. No. 11, Vol. 4 (1).

La relacion entre educacion y politica en el pensamiento de Comenio no se
limita a la propuesta de una universal instruccién conjunta para nobles y plebe-
yos. A su interior, la escuela debe organizarse de manera que los alumnos se
preparen para asumir en la sociedad y en el Estado el papel que les corresponde
segun su posicion. Por eso, la escuela ademds de ser “como un pequeiio paraiso”
¥ “una imagen de la Iglesia” debe ser también “un ensayo de ciudadania, donde
todos aprendan unas veces a obedecer y otras a mandar (como en un estado en
miniatura) para que asi se acostumbren desde nifios, a ejercitarse en el mando
sobre las cosas, sobre si mismos y sobre los otros (ademds porque puede ser que
a algunos de ellos, algiin dia les corresponda mandar a los otros.)”'* La necesidad
de este “ensayo’ de politica se amplia cuando Comenio propone que en la Escue-
la de la Adolescencia (Escuela Clédsica Latina) los alumnos se ejerciten en las
diversas formas de régimen politico: *Y como toda escuela debe ser un pequefio
Estado, sera bueno que, en la Escuela Clasica Latina, las dos primeras clases sean
gobernadas por un régimen democratico; las otras dos por un régimen aristocra-
tico y las 1ltimas por el mondrquico.”"

En el pensamiento pedagogico de Rousseau, se puede rastrear su relacion con
el ambito de lo politico particularmente a partir del concepto que es central y
comun tanto a su pensamiento educativo como a su pensamiento politico: el
concepto de libertad. “Antes que los prejuicios y las instituciones humanas hayan
alterado nuestras inclinaciones naturales, la felicidad de los nifios, asi como la de
los hombres, consiste en el uso de la libertad...,” si bien en los primeros la debi-
lidad limita la libertad.'* La libertad, como caracteristica humana, es definitoria
también de la teoria politica de Roussseau. “El hombre ha nacido libre, y en todas
partes estd encadenado ... Esta libertad comun es una consecuencia de la natura-
leza del hombre.”" Estas dos aproximaciones, y la aparente contradiccién que a
partir de ellas queda planteada entre libertad y convivencia social, entre libertad y
debilidad, la enuncia Rousseau en el plantemiento con el que inicia su indagacion
sobre la constitucién de la sociedad civil: “Encontrar una forma de asociacion
que defienda y proteja con toda la fuerza comun a la persona y los bienes de cada
asociado, y por la cual, uniéndose cada uno a todos, no obedezca, sin embargo,
mads que a si mismo y permanezca tan libre como antes. Tal es el problema funda-
mental, cuya solucién da el contrato social.”’® Podria afiadirse que tal es tam-

“ Comenio. Pampedia, p. 112.

“* Comenio. Pampedia, p. 260.

* Rousseau, J. J. Emilio, p. 130.

* Rousseau. El Contrato Social, p. 6.
® Rousseau. El Contrato Social, p. 16.
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bién, para Rousseau, el problema fundamental de la educacién: “Todo es perfec-
to cuando sale de las manos de Dios, pero todo degenera en las manos del hom-
bre. ... no quiere nada tal como ha salido de la naturaleza, ni al mismo hombre, a
quien doma a su capricho, como a los drboles de su huerto ... en el estado en que
estan las cosas, un hombre abandonado desde su nacimiento a si mismo seria el
mds desfigurado de los mortales...”!” Pero no debe perderse de vista en la educa-
ci0n que las instituciones contrarian a la naturaleza y destruyen la natural libertad
de los hombres.

La libertad es también para Rousseau, no solamente el fin mismo de la educa-
cidn, sino su medio mds til y efectivo. Por eso afirma que en la educacién “se
han ensayado todos los instrumentos menos uno, precisamente el inico que pue-
de surtir efecto: la libertad bien aplicada.”'® Una educacién que mantiene a los
nifios en sujecion tiene efectos negativos: “La sujecién continua en la cual tenéis
a vuestros alumnos irrita su vivacidad, y cuanto mas retraidos aparecen delante de
vosotros, mas revueltos estan al librarse de vuestra presencia, ya que es indispen-
sable, si les es posible, compensar los efectos producidos por el duro encogimien-
to en que los habéis retenido.”"’

Sin embargo, es posible identificar en el pensamiento politico y educativo de
Rousseau una polaridad cercana a la contradiccién entre libertad e intolerancia.
Esta puede verse en el muy conocido pasaje del Contrato Social: “Cada indivi-
duo puede, como hombre, tener una voluntad particular contraria o diferente a la
voluntad general que tiene como ciudadano. ... Por eso, para que el pacto social
no sea un formulario vano, implica ticitamente el compromiso, Unico que puede
dar fuerza a los otros, de que el que se niegue a obedecer la voluntad general serd
obligado a ello por todo el cuerpo; lo cual no significa otra cosa sino que se le
obligara a ser libre.”* Ese “ser obligado a ser libre” en contra de la propia volun-
tad ha tenido varias formulaciones en la historia de las ideas politicas, antes y
después de Rousseau, y en ocasiones consecuencias nefastas en la practica poli-
tica. No parece ser mera fantasia escuchar el eco de ese “uso” particular de la
libertad en el siguiente pasaje del Emilio, el cual se encuentra inmediatamente a
continuacion del ya citado en el cual la libertad se identifica como el medio més
atil para la educacién. El pasaje completo es el siguiente: “Se han ensayado
todos los instrumentos menos uno, precisamente el inico que puede surtir efecto:

' Rousscau. Emilip, p. 65.

* Rousseau. Emilio, p. 139.

" Rousseau. Emilio, p. 140.

Rousseau. El Contrato Social, p. 20-21.
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la libertad bien aplicada. No conviene que se encargue de educar un nifio quien
no lo sepa conducir a donde quiera por las solas leyes de lo posible y lo imposible.
... Solamente con el vinculo de la necesidad, sin que €l exprese la menor queja,
se le encadena, se le empuja o se le contiene; s6lo con la fuerza de las cosas se le
transforma en ddcil y manejable...””" De manera que la libertad como medio que
debe llevar al nifio a la libertad como fin de la educacidn, es una libertad por la
cual, sin que €l “exprese la menor queja”, pues no lo percibe, “se le encadena,”
“se le transforma en docil y manejable.”

En cuanto a la formacién, Rousseau parte del reconocimiento de la igualdad
de todos los hombres, y de una comin vocacién de “ser hombres.” En razén de
ello, la educacion ciudadana de Emilio la enfoca desde el postulado de que el
hombre no es, por naturaleza, un ser social. La sociedad nace de la necesidad,
pero a partir de esa necesidad, un hombre que quisiera permanecer aislado “no
podria menos que ser un desdichado.”* De ahi que en la etapa final de la educa-
cidn de Emilio, su preceptor lo lleva a un largo viaje por diversos paises, con el
fin de que conozca distintas formas de gobierno.” Es finalmente Emilio quien
propone una forma de resolver la tension entre libertad y sujecion al contrato de
asociacion, a lo politico: “He comprendido que las palabras imperio y libertad
son incompatibles y que no podria ser duefio de una choza si no fuese duefio de mi
mismo.”'?*

L.a Democracia, Una Forma De Vida

El pensamiento educativo de Dewey estd ligado a una forma particular de
“vivir asociado”, la experiencia politica norteamericana. Para €l es evidente que
“la educacién variara con la cualidad de vida que prevalezca en el grupo.”” Por
eso, insistird en que el medio social es de por si educativo o formativo “incons-
cientemente y aparte de todo propésito establecido.” Las escuelas constituyen un
medio ambiente especial. “La importancia principal de esta exposicion del pro-
ceso educativo que se realiza de buen o mal grado consiste en hacernos observar
que el tipo de educacion que adquiere el ser inmaduro se realiza controlando el
ambiente en que actda, y por tanto piensa y siente. Nosotros nunca educamos
directamente, sino indirectamente por medio del ambiente ... y todo medio am-

1 Rousseau. Emilio, p. 139-140.

*  Rousseau. Emilio, p. 281,
**  Rousseau. Emilio, p. 629-647. Lainstruccidn politica que el preceptor da a Emilio reproduce casi textualmente

los primeros capitulos de El Contrato Social.
*  Rousseau. Emilig, p. 647.

*  Dewey, J. Democracia y Educacién, p. 92.
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biente es casual en lo que concierne a su influencia educativa si no se le regula
deliberadamente con referencia a su efecto educativo.”®

Tratandose de la educacion en una sociedad democratica, Dewey se detiene a
analizar el ideal democratico: “Los dos elementos de nuestro criterio se dirigen
hacia la democracia. El primero significa no s6lo puntos mas numerosos y mas
variados de interés participado en comun, sino también el reconocimiento de los
intereses mutuos como un factor del control social. El segundo significa no sélo
una interaccion mas libre entre los grupos sociales (antes aislados donde la inten-
c10n podia mantener una separacién) sino tambi€n un cambio en los héabitos so-
ciales; su reajuste continuo afrontando las nuevas situaciones producidas por el
intercambio variado. Y estos dos rasgos son precisamente los que caracterizan a
la sociedad democraiticamente constituida.”*’

Esta forma de organizacion social, la democratica, por razén de que en ella
“los intereses se penetran reciprocamente y el progreso o reajuste merece una
importante consideracion, hace a una sociedad democritica mds interesada que
otras en organizar una educacion deliberada y sistematica.”*® Afade que el inte-
rés de las sociedades democriticas por la educacién puede explicarse de manera
superficial y también de manera profunda. La explicacion superficial es “que un
gobierno que se apoya en el sufragio universal no puede tener éxito si no estan
educados los que eligen y obedecen a los gobernantes.” La explicacion profunda
es que “una democracia es mas que una forma de gobierno; es primariamente un
modo de vivir asociado, de experiencia comunicada conjuntamente. ... Evidente-
mente, una sociedad a la que serfa fatal la estratificacion en clases separadas tiene
que procurar que las oportunidades intelectuales sean accesibles a todos en forma
equitativa y facil. Una sociedad que es moévil, que estd llena de canales para la
distribucion de un cambio que ocurra en cualquier parte tiene que procurar que
sus miembros sean educados para la iniciativa y la adaptabilidad personales”®

Mas adelante, refiriéndose al ideal educativo “individualista” del siglo X VIII,
y en particular a las propuestas de Rousseau, Dewey sefiala que se trataba de
educar al hombre mds que al ciudadano, mientras que apenas “se desvaneci6 el
primer entusiasmo por la libertad ... el movimiento en favor de la idea democra-
tica llega a ser inevitablemente un movimiento en favor de las escuelas dirigidas

**  Dewey. Democracia y Educacién, p. 28

7 Dewey. Democracia y Educacién, p. 98.
*  Dewey. Democracia y Educacién, p. 98.
¥ Dewey, Democracia y Educacién, p. 98.
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Sin embargo, este “dualismo estd demasiado profundamente arraigado para
que pueda ser vencido ficilmente; por esta razén es funcién particular de la edu-
cacién, en la actualidad, luchar en defensa de un fin en el que la eficacia social y
la cultura personal sean sinénimos en vez de antagénicos.”®

Democratizacion De La Educacion

Sin duda, este paso por estos tres pensadores de la pedagogia tiene varias con-
secuencias: En primer lugar, es posible identificar un tejido conceptual que ha
pensado y se ha preocupado por los problemas que hoy nos convocan, no para
asumir acriticamente sus elaboraciones, sino para tenerlas en cuenta en la medida
en la que nos dotan de una tradicién en el mejor sentido del término, que nos
fortalece y nos posibilita reorientar la mirada y proponer un horizonte conceptual
a través del cual podamos trascender los lugares comunes y las opiniones triviales
que hoy agobian al conjunto de la comunidad educativa. En segundo lugar, la
reflexion de Dewey nos sefiala los peligros de articular el proyecto educativo de
nuestro tiempo a las urgencias de la economia y la productividad, vaciandolo de
su poder transformador y problematizador, lo cual debe ponernos en guardia
frente a actitudes capaces de trivializar inclusive propuestas tan importantes como
la del Proyecto Educativo Institucional que formula la Ley General de Educa-
cién. Pretender que la educacion se fundamente y justifique solamente desde sus
efectos en la competitividad y la productividad, significaria supeditarla a los de-
signios del capital, de las utilidades y del mercado, perdiendo toda la potencia de
reorientar el curso de la convivencia social, que nos permita modificar los modos
de ser de la educacién y de la escuela. Significaria perder la oportunidad para
convertir la educacién en un campo de posibilidades para construir € inventar
otros modos de ser colectivo.

Se hace necesario identificar de qué manera ciertos modos de educacién se
han constituido en obsticulos reales para que, desde la escuela, 1a democracia se
asuma como una actividad cotidiana. Desde nuestra perspectiva, los siguientes
serian algunos de esos obstdculos: las formas de asumir la relacion con el cono-
cimiento, en donde la verdad se establece como el ideal a alcanzar; los modos de
ensefiar los conceptos y las nociones provenientes de los saberes y conocimientos
que circulan en la escuela, en donde la pedagogia cumpliria solamente la funcién
de operativizar e instrumentalizar los conocimientos, lo cual se refuerza con el
uso de un método tnico de ensefianza, cualquiera que €l sea; los paquetes

*®  Dewey, Democracia y Educacidn, p. 136.
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curriculares entregados al maestro para que los aplique y los administre; la insta-
lacion del aprendizaje objetivo como unica finalidad de la educacion hoy, que
tiende a hacer de los individuos sujetos eficaces y eficientes, a partir de la
teconologia instruccional, reforzada hoy con los logros de aprendizaje. Estas
constantes que quieren reforzarse cada vez mas, desde la educacién escolarizada,
son precisamente los factores que hay que ir cuestionando y destituyendo para
que, desde la escuela, la educacién y la pedagogia se contribuya a la democratiza-
ci6n social. Este es el compromiso mds importante que la educacién debe asumir
respecto a la introduccion en su interior de la cuestion de la democracia como
forma de vida escolar.

El unico modo de concluir estas reflexiones seria con una frase de Dewey:
“Pero la eficacia social como propoésito educativo debe significar el cultivo de los
poderes para gozar libre y plenamente en actividades compartidas o comunes.
Esto es imposible sin cultura aun cuando aporte una recompensa de cultura, por-
que no se puede participar en el intercambio con los demads sin aprender, sin obte-
ner un punto de vista mas amplio y sin percibir cosas que de otro modo se ignora-
rian. Y no hay, quizd, mejor definicién de la cultura que la de considerarla como
la capacidad para ampliar constantemente el radio de accién y la precisién de la
propia percepcién de significados.”
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