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Deseo comenzar esta leccion citando un texto de Nietzsche publicado hace més de 100
anos a propoésito del trabajo de la historia: “Nada de lo que ha dado color a la existencia
tiene todavia su historia {existe una historia del amor, de la lujuria, de la envidia, de la
conciencia, de la piedad, de la crueldad? Hasta hoy incluso nos falta una historia
comparada del Derecho, o al menos de la Penalidad”. (Nietzsche; 1956 b).

Entre las miltiples interpretaciones que este texto del filésofo de la voluntad y del
pensamiento plural ha tenido voy a intentar arriesgar una direccién que nos permita
explorar otra forma de hacer historia. O méis bien que nos coloque en la 6ptica de una
serie de estudios que hacen un uso arqueolégico-genealdgico de la historia de la
educacién, para poder empezar a pensar aquello que le ha dado color a nuestra
existencia. Es decir ¢omo la historia de la escuela seria también una forma de hacer la
historia politica de los cuerpos. {Acaso existe una historia del castigo, del examen, de
las tareas de las clases o de los métodos? {No han sido esas practicas las que nos han
disciplinado? ¢{No se han conformado acaso como tecnologias politicas de los cuerpos
en las que se puede leer una historia comin de lo que somos precisamente, y en las que
la escuela ha contribuido a delinear cuerpos déciles y productivos? {Existe incluso una
historia del maestro que no se remita a las reminiscencias del pasado o de los
episodios? Joseph de Torres, Escuela, Maestro y Métodos son fragmentos apenas
insinuados de esa otra historia aqui sugerida. (Martinez, 1986 y 1989).

Nos ha parecido entonces necesario incluir una serie de precisiones que nos sugieren la
posible diferencia (0 los puntos de distanciamento entre un estudio de carécter
arqueolodgico-genealdgico y aquellos producidos bajo la ribrica “historias de la
educacién y de la pedagogia”. D¢ alli que hayamos considerado pertinente introducir
un cuadro de diferenciaciones entre las exigencias de un trabajo centrado en historiar
practicas, o mejor de régimen de practicas, y aquellos catalogados como historias
episodicas o historias sociales, econémicas y politicas, en cuya perspectiva se encontraria
buena parte de las historias de la educacion y la pedagogia, no s6lo en Colombia sino en
otras latitudes.

* Leccion inaugural pronunciada en laapertura de la Maestria en Historia de la Educacidn y la Pedagogia de la Facultad de Educacién, Universidad
. Pedagdgica Nacional, 12 de febrero de 1993,

** Investigador del Programa de Investigacidn hacia Una Historia de las Pricticas de la Educacién y las Pedagdgicas y Profesor de la Maestria en
- Historia de la Educacion y la Pedagogia. Universidad Nacional UPN., d igmony
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Quisiera esbozar unas grandes lineas que entreveo y que serian muy pertinentes para
orientar la discusién en tres aspectos:

A. Las formas de periodizacién y la concepci6n del tiempo.

B. El problema de la relacion entre Educacion y Sociedad.

C. La identificacion del objeto de investigacion: las instituciones, los sujetos y las ideas
pedagogicas.

A. Las formas de periodizacion y la concepcién del tiempo.

Pareciera como lo evidente que la escuela, el maestro y el saber pedagégico hubiesen
existido desde siempre a manera de extensiones actualizadas de unas formas
originarias, cuya génesis, en el mundo occidental, se podria encontrar en la cultura
griega. Ellas dependerian de una sucesién temporal que obedece a las leyes de su
propia evolucién. Linealidad interrumpida algunas veces, pero reafirmada a fin de
cuentas gracias a los vestigios y las huellas que han dejado para la historia y a la
disposicidbn misma de un trabajo histérico que, més que encontrar singularidades, lo
que busca es componer totalidades.

Instancias que se debaten més bien en la dialéctica restringida que supone sus cambios
cambios de nominacién o su desplazamiento a una u otra instancia de control. Como
si pudiese existir una relacion de correspondencia reciproca y necesaria entre la
paideia y la didActica, entre el preceptor o ayo de pupilo y el maestro ptiblico de
primeras letras, entre la escuela doctrinal o parroquial y la escuela de primeras letras,
entre instruccién pablica y educacién piblica. Como si pertenecieran a un mismo
régimen de produccién a manera de puntos de avanzada en una linea evolutiva, en
donde las {nicas variaciones fuesen el afo de su fundacidn y aparicién, el nombre
asignado, su dependencia a una instancia de poder como la iglesia o el Estado. Imagen
evolutiva de un tiempo histérico concebido como el hilo conductor y de los periodos
como principios de agrupamiento y ordenamiento de las apariciones y de los cambios
sucesivos. Historia tranquila y secuencial que para quebrar su monotomia necesita
ciertas rupturas que antes que generar otra direccidén, mis bien aparecen como
peldaios de evaluacién.

Lo histérico, se dird, entonces, depende del tiempo: de un tiempo entrecortado,
parcelado en periodos, periodos que dan cuenta de un supuesto escalonamiento. Aqui
la periodizacién se limita a configurar y delimitar el orden de lo episédico, de la
amalgama difusa y la més de las veces, cadtica de los hechos: el periodo actiia como
principio temporal de agrupamiento de una sucesidon de hechos, sustrayendo lo
particular a la unidad necesaria y lo eventual a la serie evolutiva que sigue su curso.

Ahora bien, desde posturas histdricas que conciben su trabajo, de una parte, como el
desciframiento de las sucesiones temporales de los hechos a manera de pesquisa o
recuento de la evolucién y metamorfésis de formas embrionarias (tiempo eje), y de
otra, como la reconstruccidon de los sistemas sucesivos de 1deas e instituciones, o
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la constatacién de “los ritmos de vida y crecimiento” tanto de ciencias y técnicas como
instituciones y civilizaciones (Braudel, 1970) que buscarian detectar los ritmos y la
lenta evolucidn de las estructuras y la inmanencia de lo histérico a lo geogréfico, lo
biolégico, la productividad y las mentalidades (tiempo-estructura).

Las historias de la educacién en nuestro medio, desde el punto de vista de su
periodizacin y su concepcién del tiempo, podrian ubicarse en dos grupos:

Aquellas que podriamos llamar estrictamente historias episédicas, limitadas al inven-
tario de los grandes acontecimientos, de las gestiones y los actos de gobierno y de los
grandes hombres. Esta imagen convencional de la historia, que nos ofrecen algunas
de las historias de la educacién, se puede constatar en la forma como se aborda la
periodizacién y la naturaleza de sus anilisis en obras tales como las de Pacheco,
Salazar, Otero, Nieto Lozano, Hernédndez de Alba, Bohdrquez Casallas, Molano, Vera
y Cabarico entre otros. Miremos algunos de los principios en los que se sustenta la
periodizacién en tres de estas obras:

Bohérquez Casallas (1956) con su obra titulada “La Evolucién educativa en Colom-
bia” se propone llevar a cabo una revision del pasado, de los rumbos que ha tomado
nuestra cultura “para asi tomar conciencia de toda nuestra tradicién y de nuestro
origen intelectual”. En tanto que sus preguntas buscan este origen y su evolucion, el
autor inicia su an4lisis desde el periodo anterior a la conquista que denomina “etapa
prehistdrica y primitiva”. Se trata de establecer las diversas fases y particularidades
en la sucesioén de los tiempos del desarrollo evolutivo de la educacién en nuestro
pais. Desenvolvimiento histérico que atravesar otras tres etapas denominadas: Hispano-
Granadina 1500 a 1820: Democratica-Moderna 1820 a 1886; Democritica-
Contemporénea 1886 a hoy (1956).

La obra de Epimaco Cabarico (1952) “Politica Pedagé6gica de la Nacién Colombiana”
€s un trabajo en el que su autor se limita a “dejar trazado un perfil histérico” de la
educacién colombiana orientado por la descripcién de su “régimen ad-
ministrativo”. Este resultado parcial de un trabajo a mis grande escala que busca
titularse "Historia de la pedagogia colombiana", reconoce un vacio en el 4mbito
cultural del pais, al cual se refiriera también Boh6érquez Casallas; la ausencia “de
pedagogos creadores de un sistema o descubridores de un método...” (p.10). De alli,
que su trabajo, a pesar de hacer referencia al ideario pedagégico de algunos per-
sonajes, se halle enmarcado en una historia epis6dica del acontecer educativo colom-
biano desde la colonia hasta mediados del siglo XX, llevando a cabo un seguimiento
detenido de las reformas y variaciones administrativas en torno a la educacién que
han ocupado a gobernantes y politicos.

En una perspectiva similar, aunque sus intenciones fuesen més ambiciosas, el estudio

elaborado por Alfredo Molano y César Vera (1982) titulado “Evolucién de la Politica
Educativa durante el siglo XX”, da cuenta por su mismo titulo del eje que sigui6 tanto
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el orden de la exposicién como la periodizacién asumida. Teniendo como pilar de sus
andlisis “las sucesivas reglamentaciones que el Estado introdujo en el funcicnamiento
del sistema escolar a todos los niveles de ensenanza, y las modificaciones llevadas a
cabo en el aparato educativo en todos sus 6rganos” (p.6).

Historias de la educacién, que obedeciendo a las reglas y herramientas de las historias
episOdicas, asumen la periodizacidon de lo educativo desde los mismos criterios de la
historia social, pero en el sentido restrictivo de las variaciones politicas. Tenemos asi
periodizaciones que no corresponden a la especificidad de lo educativo y mucho
menos de lo pedagogico y que por el contrario, corresponden a la adhesién irrestricta
de los cambios de gobierno o a las reformas y reorientaciones administrativas que han
ocupado a gobernantes y politicos en periodos tan amplios y difusos como la colonia
(la de Felipe 11 6 la de carlos III), o la Repiblica (la de los radicales o la regeneracion;
la Conservadora o la liberal).

Trabajos éstos, de la historia de la educacién, que se limitan a dejar trazado lo que
ellos mismos denominan el perfil histérico, la evolucidn o las tendencias de la politica
educativa. Perfil que halla sus sinuosidades y lineamientos en recorrido que va desde
la propuesta y las gestiones de Moreno y Escandon, por ejemplo, hasta las reformas
y actos de gobierno de Lépez Pumarejo. Estudios alentados por “la ambiciosa y vana
pretension de encontrar el eslab6n originario y auténtico de la cadena histérica”
(Molano y Vera, 1982, p.6) que deviene en el conteo episédico de las eventuaiidades
politicas en donde las historias de la educacién se han dedicado de una manera
particular al establecimiento y ubicacién tanto de reformas como de refor-
madores. Anélisis que convergen, por cierto, en una conclusién que no les es ex-
clusiva: la de las reformas como letra muerta y la de los reformadores como tedricos
que en contadas excepciones llevaron a la practica sus ideas y propuestas.

B. El problema de la Relacion entre Educacién y Sociedad

Pero habria otra vertiente: el de aquellas historias inscritas en la llamada historia
social, econémica y politica. Estudios que ampliando la mirada al campo de lo social,
hacia lo circunstancial del campo social, desarrollan o buscan poner a prueba tesis
estructurales sobre lo social con pretexto de un anélisis de lo educativo. Advirtiendo
los diferentes matices entre unos y otros, sea el caso mencionar los trabajos de Aline
Helg, Ivon Lebot y Fernidn Gonzilez, los cuales en una 6ptica n nos restrictiva que
la anterior, proponen relaciones explicativas de lo educativo, apoyados en categorias
provenientes del orden econ6mico y social.

Estos trabajos, a algunos de los cuales hay que reconocerles el mérito de incorporar
una serie documental m4s amplia y detallada del acontecer educativo, sustentan sus
andlisis desde un marco estructural, ya sea como referencias explicitas a la lucha por
la hegemonia de una clase social con respecto a otra, entendida como oposicidn entre
las élites y el pueblo, en el caso de Helg; o la funci6n ideoldgica de la educacién y el
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enfrentamiento del orden burgués y el oligarquico a las reivindicaciones de las clases
populares, en los casos de Gonzilez y Lebot.

Si bien en estos estudios la mirada no se restringe a la descripcién de lo educativo
como las solas variaciones del orden politico, la ampliacién de sus anilisis al campo
social y econémico, remite lo educativo al papel de eslabén de una cadena més amplia
de hegemonias concertadas o como un indicativo mas de superestructura determinada
por la infraestructura. La educacién como instrumento ideoldgico o como mecanismo
de dominacién no se explica en si misma. Su historia no puede restringirse ya al solo
inventario de las politicas educativas, sino que debe ademas, y sobre todo, incluir
referencias explicitas sobre los factores de depreciacién econdmica, el régimen de
importaciones, el crecimiento burocritico del Estado, los anélisis cuantitativos (relaciones
costo-beneficio), retencién y cobertura escolar, nimero de profesores y alumnos, indices
de analfabetismo, presupuesto y financiacioén, movimiento sindical, etc.

El problema de la periodizaci6n, sinembargo, queda sujeto a factores determinantes
tales como el proceso de industralizacién, el despliegue del liberalismo burgués, las
reformas orientadas hacia la modernizacién del pais, la constitucién de una in-
fraestructura nacional, etc. Aunque podamos advertir que existen matices en los
diferentes trabajos sobre esta manera de concebir la historia de la educacion, la
periodizacién propuesta sigue obedeciendo a variables de orden politico aunque se
incluyan también referencias a momentos coyunturales como desplazamientos o
quiebres estructurales, que en el juego de la dialéctica s6lo se explican como in-
dicativos ya no de la linea evolutiva, sino de la espiral ascendente de lo social.

Un poco al margen de esas historias, y en los bordes del saber, se trataria de pensar
una relacion nueva con la Historia, todo un desplazamiento singular en el anélisis que
tiene las siguientes consecuencias: En primer lugar se trataria de destituir la idea de
un tiempo Gnico y eterno que nos remite a la realizacién de un proceso histérico
tinico. Por el contrario, pensamos tiempos miltiples definidos por la interseccion y el
cruce de acontecimientos.

En segundo lugar hay que romper con el privilegio del sujeto histérico a las leyes
motrices de la historia propias del racionalismo, y en su lugar advertir la existencia de
acontecimientos dispersos como expresiones de fuerzas miiltiples. No se trata de
determinar cuales son las condiciones de posibilidad de la experiencia posible a partir
de un sujeto “sino las condiciones de posibilidad de la experiencia real y que éstas no
deben buscarse del lado de un sujeto universal sino del objeto, o mejor, en una red de
précticas complejas ” (Morey, (1983 p. 28). Con ello estamos sefialando que no existe
sujeto fundador sino sujeto fundado a partir de précticas, o mejor, en el entramado
de practicas.

En tercer lugar despojarse de la idea de un origen, entendido como un momento
primero, Gnico y absoluto que introduce una idea a-histérica y metafisica; y operar a
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cambio tiempos diferentes marcados por comienzos diferenciales de lo nuevo, es decir
por invenciones que marcan discontinuidades y rupturas. No es la historia del
progreso que enmascara los horrores como errores que finge aprender cada dia
més. Una historia que tiene una direccién y un sentido hacia adelante. Por el contrario
es preciso desmentir toda filosofia de la historia, situdndose con ello en un horizonte
intuido por Nietzche: “Todas las cosas que duran largo tiempo se embeben
progresivamente de razén hasta tal punto que se hace increible que hayan tenido su
origen en la sinrazdn. ¢ Acaso la historia precisa de una génesis no experimentada casi
siempre como paradoja y sacrilegio? ¢El buen histeriador en qué ocupa su tiempo en
el fondo sino en contradecir?” (Nietzsche, 1956 a). Ni “progresismo” pero tampoco
“reaccionarismo”. Al efecto Braudel (1970) sefiala:“ Sin duda, de 1350 a 1550, Europa
conocidé un periodo de vida individual feliz. Después de las catastrofes de la peste
negra, al ser escasa la mano de obra, las condiciones de vida fueron forzosamente
buenas para todo aquel que trabaja. Los salarios reales nunca fueron tan altos como
entonces. (...) Hay que insistir sobre la paradoja, al prevalecer a menudo la idea
simplista de que, cuanto m4s se retrocede en la Edad Media, més se hunde uno en la
desgracia. De hecho, si se habla de vida popular, es decir, de la mayorfa de los
hombres, la verdad se encuentra en el polo opuesto. Un detalle que no engaiia: antes
de 1520-1540, en el Languedoc todavia poco poblado, campesinos y artesanos comian
pan blanco. La deterioraci6n se acentia a medida que nos alejamos del “otono” de
la Edad Media y se mantiene incluso hasta mediados del siglo XIX, acentudndose la
decadencia, en ciertas regiones del Este europeo, sobre todo en los Balcanes, todavia
un siglo mas, hasta pleno siglo XX.” (Braudel, 1970).

C. La Identificacion del objeto de Investigacion: las instituciones, los sujetos ylas ideas
pedagdgicas.

Me gustaria sugerir otro camino, una mirada hacia las practicas pedagdgicas. Méas que
tratar de capturar todo lo dicho y hecho en el campo educativo en nuestro pais, 0
delimitar temporalmente la coleccién de hechos educativos de la época colonial o de
los siglos XIX y XX, este enfoque busca y centra su mirada en la localizacién de
discontinuidades, en la ubicaci6n de acontecimientos, de eventos en una dispersion
m4s amplia. No se trata de disolver los acontecimientos en una serie de preguntas més
amplias y globales empenadas en corrobar continuidades o en dar cuenta del relevo
de una estructura. Por el contrario se trata de hacer “resurgir el acontecimiento en
lo que puede tener de Ginico y agudo”. En fin, ni una historia episddica, ni una historia
deseventualizada. Se trata ante todo de hacer intervenir una modalidad de anélisis que
entiende el acontecimiento “no como una decision, un tratado, un reino o una batalla”
(Foucault, 1971, 11), sino como una relacion de fuerzas, como un nuevo juego de poder
que irrumpe “intempestivamente” es decir, que no obedece “ni a una obstinacion ni
a una mecanica sino mas bien al azar de la lucha” (Ibidem). Lo que se busca aqui es
eventualizar, lo que en la perspectiva de Foucault requiere en una primera instancia
de establecer una ruptura con lo evidente ... “la localizacién de una discontinuidad no
es otra cosa que la verificacion de un problema a resolver” (Foucault, 1982, p.69).
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Cuando hablamos de discontinuidades no buscamos a costa de su anélisis reencontrar
una “continuidad oculta”, sino por el contrario analizar el acontecimiento en su
singularidad, sus condiciones de posibilidad, el espacio y las fuerzas que lo atraviezan,
su momento de emergencia y la procedencia.

Hacer historia de modo cauteloso y armado teéricamente, que nos permita el desfon-
damiento de nuestro propio hoy. No se trata de determinar cientificamente la verdad
de nuestro pasado; no se intenta tanto hacer aparecer la verdad de nuestro pasado,
sino mas bien el pasado de nuestras verdades. No se intenta que la historia diga la
verdad, sino que muestre las “verdades” de nuestra historia. La historia de los avatares
de nuestro tiempo.

Si la funci6én primordial de la Filosofia en nuestro tiempo, segin Deleuze, es crear
conceptos, no a partir de la contemplaci6n o la reflexi6én sino de la experimentacién,
y si hoy segiin Foucault no es posible hacer Filosofia sino a través de la historia,
entonces es necesario hacer del trabajo sobre la historia un campo de experiencias
vitales desde donde surjan acciones que transforman nuestra existencia.

Este postgrado de Historia de la Educacion y la Pedagogia quiere situarse en un nuevo
horizonte que se abra a la reflexi6bn de las diversas corrientes del pensamiento
histérico, a la critica epistemolégica, involucrandose en bsquedas desde diferentes
miradas.

Este proceso debe estar iluminado por el debate yla investigacion que sobre la historia
de la educaci6n se ha venido haciendo en la universidad Pedagégica Nacional en los
Gltimos 15 afos, y de la cual este postgrado es uno de los logros mé4s importantes.

Sila universidad es verdaderamente academia, debe abrir la posibilidad de consolidar
un lugar en donde el pensamiento pueda resistir, lugar en donde estén presentes los
saberes en debate, lugar en donde la capacidad de interrogar pueda instaurarse como
movimiento paralelo al deseo de pensar y en donde la palabra admita la posibilidad
de su propio cuestionamiento, capaz de generar espacios que nos ofrezcan la idea del
pensamiento como un riesgo.

Pensar como acto peligroso que significa en primer lugar “ver y hablar pero con la
condici6n de que el 0jo no se quede en las cosas; sino que se eleve hasta las visibilidades
¥ que el lenguaje no se quede en las palabras sino que se eleve hasta los enuncian-
dos. Este es el pensamiento como archivo” y en segundo lugar el pensamiento artista
que describe la constitucion de modos de existencia, estilos y posibilidades de
vida. Estos modos de existencia o estilos de vida referidos a otra manera de pensar la
ética (Deleuze, 1986). De una ética como estética de la existencia, pero ésto no
significa un retorno al pasado a vivir como los griegos, sino como nosotros hoy en
nuestra época.
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&Qué es lo propio de nuestra época? Hoy, esa pregunta hay que plantearla desde las
determinaciones histérica de lo que somos, que es, en cierta forma, empezar a mostrar
lo que hay que hacer; es una pregunta ante todo ética, que hace relacién con nuestra
actitud ante el mundo en el que estamos para poder empezar a romper con ese
conjunto de determinaciones a fin de convertir la libertad en un problema estratégico,
es decir, para empezar a crear libertad mediante la genealogia de lo que somos que
nos conduce en un mismo momento al andlisis histérico de nuestros propios limites y
a la posibilidad de experimentar para el ir més alla de ellos.

Quiero cerrar esta reflexién con una cita de Borges: “Homero dice en la Odisea: ‘Los
dioses tejen desventuras para los hombres para que las generaciones venideras tengan
algo que cantar’. Mallarmé repite lo que dijo Homero menos bellamente: “Tout aboutit
en un livre’ , “Todo péra en un libro’. Aqui tenemos las dos diferencias; los griegos
hablan de generaciones que cantan; Mallarmé habla de un objeto, de una cosa entre
las cosas, un libro. Pero la idea es la misma, la idea de que nosotros estamos hechos
para el arte, estamos hechos para la memoria, estamos hechos para la poesia o
posiblemente estamos hechos para el olvido. Pero algo queda y ese algo es la Historia
o la poesia, que no son esencialmente distintas”. (Borges, 1980, p.14)
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