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uando en 1932 y 1933 se crea-
ron las primeras Facultades de
Educacién en Tunjay Bogotd,
el interés primordial del Go-
biemno fue el de establecerlas como cen-
tros de calidad parala formacién de macs-
tros, lideres de laeducacidn, estudiosos de
laPedagogia y profesionales comprometi-
dos en la bisqueda y afianzamiento de la
identidad nacional (1). Ser Licenciado en
esaépocacratener sobre silarcsponsabili-
dad de formar la nacidn.
Este interés del Estado alcanza suméxima
expresion cuando en 1935 se unifican las
Facultades de Educacién alrededor de un
gran centro: la Escuela Normal Superior,
cuya actividad hasta 1953 es todavia hoy
lamejor demostracién de una feliz sintesis
donde Humanismo-ciencia y Pedagogia
contribuyeron a formar toda una ge-
neracidn de pedagogos y cientificos,
cuyos aportes estin todaviavigentesen las
ciencias sociales, la politica, las ciencias
naturales, las artes, y la literatura: José
Francisco Socarrés, Luis Duque Gémez,
Dario Mesa, Virginia Gutiérrez de Pineda,
Gerardo Molina, Jaime Jaramillo Uribe,
Eliécer Silva Cely, Antonio Panesso
_Robledo, Reichel Deolmatoff, Son sélo
una muestra de tan importante pléyade de
pensadores.
Las dos Universidades Pedagdgicas en
Bogotd y Tunjareestructuradasen los afios
1953 y 1954 son las encargadas de conti-
nuar esa herencia de la Escuela Normal
Superior y son ellas junto con la Facultad

Las facultades de educacion
y el enrarecimiento de la
pedagogia
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de Educacidn de la Universidad de An-
lioquia, las que se comprometen seria-
mente en la formacidn de licenciados que
apertrechados en un saber pedagégico
sepan articular a la ensefianza los cono-
cimientos y saberes de las disciplinas
especificas y asuman su labor como un
claro proyecto ético.

Sinembargo, desdelos primerosafiosdela
década del 60 venimos asistiendo en Co-
lombia a un paradéjico proceso de “en-
rarecimiento” de la Pedagogia a pesar
de la proliferacién de Facultades de
Educacidn y del aumento de programas y
estudiantes.

JCantidad vs. calidad?

De 8 Facultades de Educacién en 1960 se
pasdal6en1966yde48en1976,secrecid
a62en 1981 hasta llegar a 108 Facultades
de Educacién en 1985, Hoy tenemos 404
programas de licenciatura en las Universi-
dades del pafs, sin contar los 96 programas
nocturnos, 32 a distancia y 19 postgrados
(2) donde se forman los profesores parala
ensefianza secundaria y universitaria sin
que aparezca un criterio unificado que
desde el Ministerio de Educacidn dé sen-
tido y oriente suquehacer académico. Este



crecimiento desordenado y heterogéneo
en cuanto a planes de estudio y especiali-
dades tiene mucho que ver con la crisis en
que se debate la educacidn hoy.

Si a esto afiadimos la privatizacién cre-
ciente de la educacidn superior, el déficit
crénico de la universidad oficial y el auge
de la Tecnologia Educativa convertida en
paradigma para la formacién de docentes,
quizds comprendamos por qué el maestro
se¢ ha convertido en un peregrino de su
saber y las Facultades de Educacién han
caido en un amorfismo conceptual que no
les permite una identidad propia alrededor
de lo que les constituye: la pedagogiay la
didéctica.

A pesar del aumento cuantitativo de las
Facultades de Educacion la reflexion
sobre la pedagogia, el cstudio de la
relacién de las ciencias con su ensefianza,
el conocimiento de la historia de la
educacién y las corrientes pedagdgicas
contempordneas, ¢l andlisis de los valores
y la ética propia del maestro, la formacién
del licenciado como un intelectual
orgdnico inmerso en la sociedad civil y
responsable de su crecimiento cultural e
intelectual, han estado cada vez mds
ausentes de sus planes curriculares y han
sido remplazados por un instrumenta-
lismo de corte conductista que hareducido
la labor del maestro a un simple adminis-
tradordetécnicasy procedimientos parala
“ensefanza-aprendizaje” privilegian-
do asi los medios a los fines y la cuan-
tificacidn del saber frente a la formacién
en los valores.

Las Facultades de Educacién han
olvidado su papel integral en la formacidn
del docente y se han dedicado a pensar el
licenciado desde las exigencias del
“curriculo” o desde el problema del
“aprendizaje”, afadiendo aesto un “simu-
lacro de prictica” docente con lo cual han
reducido su funcidn a la capacitacidn para
la aplicacidn de textos elaborados por las
editoriales sin una comprension real del

sentido y la justificacion de los mismos, v
lo que es mis grave: han reducido el
conocimiento, el lenguaje y el pensa-
miento a un mero problema de in-
formacién, repeticion y obediencia,donde
solamente importa la conducta final pre-
determinada de antemano mediante la
plancacién de objetivos operacionales
claramente cuantificables.

Aisladas de la sociedad, reducidas en su
relacion con lacultura, la ciencia, el arte y
lapedagogia, las Facultades de Educacidn
son hoy por hoy verdaderas islas.
LasFacultadesde Educacidn se nos apare-
cen hoy, sin proyecto académico, sin hori-

zonte élico y con graves y profundos abis-
mos en lo que respecta al conocimiento y
ala pedagogia lo que incide directamente
en la ensefianza, es por 5o que podemos
afirmar que “lo que se realiza hoy en la
institucidn educativa colombiana a través
del “método de aprendizaje” es una
oposicidn al pensamiento. En la edu-
cacidndenuestro tiempono setrabajapara
fortalecer el espiritu particular de los indi-
viduos, para ensefiar a pensar, imaginar-
crear. El aprendizaje antes por el con-
trario, constrific el pensamiento, trabaja
sobre el resultado no sobre el proceso,
sobre la informacién y no sobre la
formacidn, sobre la repeticién y no sobre

la invencidn, sobre lo evidente y no sobre
la blasqueda” (3).

Rescatar la pedagogia

Pero “tener conciencia del limite es el
primer paso para superarlo™ y asi lo han
venido entendiendo un cada vez mayor
nimero de maestros que han decidido
conformar una gran corriente de pensa-
miento que reflexionando sobre su propia
prictica elabore las condiciones que
hagan posible un nuevo maestro con iden-
tidad propia, con un saber especifico y con
una legitimidad social: jes ¢l movimiento
Pedagdgico!
Reconocer la necesidad de superar el
amorfismoconceptual en las facultades de
Educacién es también comenzar a desa-
rrollar sentimientos de filiacién hasta el
saber pedagdgicoque fije pautas y articule
la pedagogia con las ciencias y que im-
plante en las Facultades de Educacién un
gje central desde ¢l cual se piensc cl
maestro como sujeto de un saber espe-
cifico (la pedagogia), desde la cual pueda
relacionar los conocimientos de las cien-
cias con el proceso de enseifianza. Eje que
le permita también pensarse y constituirse
como intelectual estrechamente rela-
cionado con el conocimiento y con los
saberes y que le dé dimensidn de hombre
piblico comprometido desde su profesién
con una ética desde la cual valore sus
acciones en orden alaconstruccién de una
sociedad democritica y laformacién deun
hombre libre, con mayoria de edad que
respete al otro, acepte una cultura del
debate y sea capaz de tolerar la diferencia
y el conflicto y vivir creativamente en él.
Superar el atomismo en que ha caido la
ensefianza por el auge de las ciencias de la
educacion que como la sociologia, la
psicologia, la antropologia, la economia y
laadministracién han extendido susramas
sobre el drbol de la pedagogia y la
e



didéctica apropidndose del nifio, de la
institucidn o del saber (4), supone rescatar
la pedagogia de ese lugar de mero instru-
mento que hace al maestro un sujeto que
aplica teorias producidas en otros saberes
y ciencias.

Supone recuperar el espacio propio de la
“Pedagogia como disciplina que concep-
tualiza, aplica y experimenta los cono-
cimientos referentes a la ensefianza de los
saberes especificos en las diferentes cultu-
ras” (5).

Solamente asi el maestro puede recuperar
suidentidad como trabajador de 1a cultura
sin confundirse con profesionales de otras
ciencias, mediante un conocimiento claro
de su papel social y cultural gracias a su
constitucién como sujeto de un saber
pedagdgico que tiene su propia historia,
suscorrientes y sus teorias, sus tendencias,
posibilidades y limites.

Es este el maestro a formar en las Facul-
tades de Educacidn.

Launiversidad pedagdgica = |

nacional una reforma de
fondo

“La Universidad Pedagégica Nacional es
sin duda por sus caracteristicas y su trabajo
una gran Facultad de Educacién. El lugar
desde el cual convoca los saberes es desde
la perspectiva que le es propia a ella, es
decir, desde el punto de vista educativo y
pedagdgico.

Estoquiere decir que todos los saberes que
por la Universidad circulan estdn marca-
dos por la impronta de lo pedagégico. No
existen en ella las disciplinas y técnicas
relativamente auténomas. Se trata siem-
pre de conocimientos, nociones y técnicas
que buscan converger en lormoaun centro;
la preparacidn de docentes, sujetos que se
encargan siempre -en lo fundamental- de
la transmisién de conocimientos y acti-
tudes.

Prepara licenciados cuyo campo de accidn
prioritario es el educativo y cuyo papel
social es el de maestros (6).

Fiel a estos principios que son los que le
dan su razén de ser la UPN ha querido
comprometerse en un serio y profundo
proceso de ransformacidn que retoma lo
mejor de la discusidn acerca de la
pedagogia como eje central de su que-
hacer, que se abre a la investigacién en
educacidn y que aprovecha sus resultados
para la constitucion de un saber articulado
con las necesidades de la sociedad.

El saber pedagdgico, la institucidn y el
futuro maestro estdn siendo repensados y
articulados en un gran proyecto cultural
que pretende recuperar la pedagogia, darle

identidad al licenciado y asumir una
politica académica y administrativa que
haga esto posible.

La Universidad Pedagdgica toda, pero en
particular su Facultad de Educacidn estd
intentando cambios en su concepcién
curricular, en su estructura orgdnica y en
los principios orientadores de su prictica.
La superacién de la reduccién de la
ensefianza a simples procesos de aprendi-
zaje, la concepcién de curriculos fle-
xibles, integradose interdisciplinarios han
superado una comprensién del cono-
cimiento como compartimentos clausos y
ha puesto a girar todo el quehacer docente
alrededor de laformaciéndeunlicenciado

que solidariamente fundamentado en la
pedagogia se relacione con las ciencias y
con la cultura, con las artes y con la
sociedad.

No ha sido fdcil realizar un proceso de
conversidn hacia la pedagogia como eje
central cuando durante tanto tiempo ¢s-
tuvimos padeciendo de esa “amnesia
colectiva” que s¢ apoderd de las Facul-
tades de Educacidn, es necesario convocar
una voluntad académica que comprometa
a todo el profesorado para la reflexidn y
planeacién de una mejor ensefianza que
tiene que ver con una nueva forma de
comprender la prictica docente como un
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proceso permanente y progresivo, con la
formacidén del docente, lainvestigacién en
educacién y la ‘proyeccién en la co-
munidad. Rescatar el valor intelectual del
docente en la produccién de materiales y
poner a circular entre los distintos pro-
gramas el estado de la discusién y andlisis
de los problemas didicticos y pe-
dagdgicos, sobre todo construir la identi-
dad propia de la Facultad, del estudiante y
del docente.

Aungue su desarrollo no es homogéneo se
ha generado toda una dindmica que pocoa
poco va incorporando a toda la comunidad
universitaria.

Sin embargo el proceso recién empieza:
articular la conceptualizacién sobre la
ensefianza desde la pedagogia, superar la
atomizacion del saber pedagdgicoa causa
del auge de las ciencias de la educacidn,
colocar a la pedagogia en el centro de la
reflexién sobre la ensefianza y sacarla de
su reduccién a mero instrumentalismo,
rescatar laensefianza y la pedagogia como
¢l niicleo fundamental en la formacién del
licenciado fortaleciendo su interioridad
desde la cual pueda relacionarse producti-
vamente con otros saberes, recuperar la
historia de la prictica pedagdgica en Co-
lombia y crear las condiciones para que en
la Universidad Pedagdgica Nacional se
elabore Teoria Pedagdgica como resul-
tado de una nueva concepcién de la
préictica docente, es una tarea ambiciosa y
de largo aliento en cuyo proceso de
construccién la Universidad estd com-
prometida. A

* Alberto Martinez Boom, decano, Facul-
tad de Educacidn, Universidad Pe-
dagdgica Nacional. Investigador Pro-
grama Historia de las Pricticas Pe-
dagégicas en Colombia.

** Alfonso Tamayo Valencia, director
Departamento de Psicopedagogia, Facul-
tad de Educacién. Universidad Pe-
dagdgica Nacional.
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