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Cronica
del desarraigo

Una reflexion en torno a la historia
del Maestro en Colombia

Alberto Martinez Boom Jorge Orlando Castro V.
Carlos Emesto Noguera R.

La presente ponencia estd basada en el
trabajo investigativo que el profesor Alberto
Martinez Boom adelanta como investigador
principal del proyecto “Historia de la Prdc-
tica Pedagdgica durante la Colonia” en el
Centro de Investigaciones de la Universidad
Pedagdgica Nacional (CIUP).

De igual manera constituye una reflexion
posterior en torno al ensayo “Las Urgencias
Lloradas de un Maestro Publico™ (de pro-
xima publicacién), elaborado por los mis-
mos autores de esta ponencia, este ensayo
recoge a su vez los principales resultados
historicos logrados por el profesor Martinez
Boom en cerca de ocho afios de trabajo inves-
tigativo sobre el Maestro, la Escuela y el
Saber Pedagdgico hacia la sequnda mitad
del siglo XVIII y primeros afios del XIX en
Colombia.

La mayoria de citas contenidas en este
trabajo fuerom tomadas de documentos
recuperados dentro del Archivo Pedagdgico
de la Colonia, anexo al proyecto de investi-
gacidn referido y se encuentran ademds
incluidos dentro de los trabajos “El Maestro
y la Instruccion Piblica en el Nuevo Reino de
Granada: 1767-1809", Bogotd, U.P.N. - CIUF,
1984, 120p. y “Escuela, Maestroy Métodos en
Colombia: 1750-1820", Bogotd, U.P.N. - CIUP,
1986, 157 p. del profesor Martinez Boom.

I. ;Dénde estaran aquellos maestros...?

He aqui algunos fragmentos, retazos dis-
cursivos que forman parte de la historiade la
practica pedagdgica en Colombia. Fragmen-
tos de un discurso que inicialmente y a
manera de cronicén de rdbricas, registra un
acontecimiento fundamental dentro del
panorama cultural de la Colonia: el surgi-
miento del maestro, pero que a la vez van
describiendo las vicisitudes, los avatares, las
miserias, las luchas, las esperanzas e ilusio-
nes de una figura cada vez mis desplazada y
oculta tras dos siglos de historia: el maestro
de escuela.

:De dénde proviene el maestro
de escuela?

“Admite un pobre artesano en su tiendalos
hijos de una vecina para ensefiarlos a leer;
ponerlos a su lado mientras trabaja a dar

Ponencia presentada al V Congreso Internacional de
Filosofia Latincamericana.

“Filosofia de la Educacién en América Latina”, Facultad
de Filosofia, Universidad Santo Tomds, 1988,
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voces en una cartilla, 6yelos todo el vecinda-
rio; alaban su paciencia; hacen juicio de su
buena conducta; ocurren a hablarle para
otros: los recibe y al poco tiempo se ve cer-
cado de cuarenta o cincuenta discipulos”,

Artesano: carpintero, barbero, peluquero,
sastre, zapatero, duefio de un saber que
materializa con sus manos en una obra para
gusto del cliente y reconocimiento suyo,
acoge a su lado, con la esperanza de un real,
una vela, un pan o un huevo semanal, una
materia prima en la que, paralelamente a su
practica artesanal, grabari e imprimir4 las
letras del alfabeto, los nlimeros, algunas ora-
ciones y pautas morales.

“Y se verd que ha sido costumbre antigua
retirarse los artesanos de sus oficios en la
vejez, con honores de maestros de primeras
letras y que con el respeto que infunden las
canas y tal cual inteligencia del catecismo,
han merecido la confianza de muchos padres
para la educacién de sus hijos: que muchos
aun en actual ejercicio forman sus Escuelas
publicas de leer y peinar, o de escribir y afei-
tar, con franca entrada a cuantos llegan sin
distincion de calidades, y nunca se ve salir de
ellas uno que las acredite”.

La ensefanza piblica de las primeras
letras en Colombia aparece historicamente
ligada a la posibilidad de cierta redencién
econdmica. Posibilidad planteada para algu-
nos sujetos que vinculan la ensefianza de las
primeras letras a la ensefanza de un oficio
artesanal. Cuando hacia la segunda mitad
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Simén Rodriguez, 1794.

Francisco A. Miran-
da, cura de Ubaté,
1792,

“Estado actual de la
escuela ¥y nuevo esta-
blecimiento de elia™,
Simdén Rodriguez,
1974.

Francisco A. Moreno y
Escandén, 1774.
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del siglo XVIII el Estado declarala educacitn
como objeto piblico, la ensefianza de las pri-
meras letras pasa a ser un oficio civil e inde-
pendiente inaugurando de esta manera un
nuevo espacio de trabajo dentro de la res-
tringida sociedad colonial hacia el cual con-
fluyen algunos sujetos con la pretension de
mantener una posicibn con asomos de
decoro. Por aquella época villas y ciudades
vieron surgir y expandirse unos ciertos mer-
caderes de saber, sujetos anénimos que no
bien marcan el umbral de su presencia
cuando son tildados de “hombres perdidos,
sin instruccidon ni probidad”, mercaderes de
la ensefianza que deambulan por las calles,
individuos desheredados sin ninguna rai-
gambre social, “sujetos que andan por las
estancias pretextando ensenar a leer o escri-
bir a nifios, para solapar su vagabunderia y
tener que comer con titulo de maestro”,

Signados por su propio origen, las formas
que definirdn su inclusién dentro de las préc-
ticas sociales de la época, serdn las del con-
trol y la vigilancia. De aqui y alld se escuchan
las denuncias de curas, burderatas y vecinos
notables; denuncias que en algunos casos lle-
gan a exigir el arresto de aquellos novedosos
personajes que desde una casa o una tienda
“recogen algunos muchachos a quienes por
su sola autoridad ensefian lo poco que saben,
o tal vez aparentan ensefiarles para sacar
alguna gratificacién con qué alimentarse, sin
que proceda licencia, examen ni noticia de
Sus superiores”,
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Y es precisamente en este juego entre
alguna gratificaciéon con qué alimentarse y la
ausencia de autorizacion estatal, examen y
noticia de superiores, en donde se debate el
estatuto del nuevo sujeto. Sujetos que por “su
mala situacién econdémica, la abundante
familia, o la necesidad de mantener con aso-
mos de decoro, una posicién imposible de
mantener por otros medios”, recurren a la
ensefianza de las primeras letras como una
posibilidad, una alternativa, una esperanza, o
simplemente una solucién inmediata y pasa-
jera mientras se plantean mejores oportuni-
dades. Cientos de expedientes sobre solicitud
de nombramiento o expedicién de titulo de
maestro se encuentran en los folios de los
archivos coloniales: “Pues busco honesta-
mente los medios de sostener a tres herma-
nas mias doncellas y a mis ancianos padres
que rayan ya en la edad octogenaria”; son
éstas las razones con las que se argumentan
tales solicitudes,

Juan de la Cruz Gastelbondo, maestro de
escuela de Sogamoso, solicita al Virrey en
1792 “se sirva prohibir toda otra escuela y
que no haya si no la del maestro Melchor
Zerén y la mia...” argumentando como princi-
pal razdn para su solicitud que “... como es
notorio, he tomado esto por oficio, como tan
itil ¥ santo; y aunque es dierto que pretendo
en algin modo por este medio subvenir a las
notorias escaseces mias y de mi familia, tam-
bién es notorio que a més de que el salario que
de uno u otro nino recibo es muy escaso,
enseno de balde a la mayoria de ellos”. Son
estas peticiones y solicitudes cuyo argu-
mento principal es la amenaza del hambre y
la desnudez, las formas que adquirié la bata-
lla solitaria de unos cuantos sujetos que
andando por las estancias y a costa de su
escasez y pobreza, de su desnudez y miseria,
iniciaron por ganar las condiciones de exis-
tencia de una préctica que si bien no satisfa-
ria sus necesidades, por lo menos, como diria
siglos después, el ministro Echandia, les per-
mitia mantener una posicién con asomos de
decoro.

I1. Lo piiblico: control de un ejercicio,
mendicidad de un estipendio

Limpieza de sangre, limpieza de alma

*... cristiano viejo, sin mezcla de mala san-
gre”. Desde su mismo surgimiento, el maestro
logra un espacio y un tiempo para su decir,
pactando y sometiendo su cuerpoysualmaa
la mirada piblica y a los designios del poder
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Dario Echandia, Mi-
nistro de Educacidn,
1936.

%

Miguel Jerdnimo Sie-
rra ¥y Quintano, 1808.

Juan de la Cruz Gas-
telbondo, maestro de
escuelas de Sogamoso,
1792.

“Escoela, Maestro y
Métodos en Colombia:
1750-1820" { Alberto Mar-
tinez Boom).

Santiago de Torres,
cura de Las Nieves
[Sﬂm F'E)I 1809.

estatal. De alli que la definicién del contenido
y la forma de su practica no se halle al inte-
rior de su gremio que a la vez que estableciera
el régimen de preeminencias y sanciones,
concediera un cierto nivel de identidad y
autonomia a sus asociados, sino més bien de
aquella que proviene del exterior, en donde la
sancion, el control, la vigilancia dependen del
cura, de los vecinos o de cualquier funciona-
rio de mediano o corto destino.

Artesano de un saber sobre las primeras
letras, las exigencias en torno a su oficio
corresponden mas al orden de la virtuosidad
que al de sus condiciones y requerimientos de
saber como sujeto ensefiante. De alli que su
principal obligacién fuese la de inculear a
partir del ejemplo, el santo temor de Dios y la
obediencia al Rey, después de la cual podia
asumir la instruccién de los nifios en los
rudimentos de las primeras letras basado en
la préictica del catecismo y la cartilla de ora-
citn. Caracterizado por una relacién preca-
ria con el saber, el ejercicio del magisterio
plblico de primeras letras se convalidard y
ratificard socialmente en tanto que armoniza
su accion con el orden del cristiano y del
vasallo.

Ante la arremetida del Estado para decla-
rar la educacion como objeto publico, enten-
diendo por piblico aquello susceptible de su
control, el oficio del maestro serd reconocido
como un servicio publico en tanto se halla
articulado a la felicidad del reino, pero ante
todo porgue estd comprendido dentro de la
orbita de lo estatal; a fin de cuentas fue el
Estado quien lo engendré, delegandole cierta
autoridad y algin derecho, siempre restrin-
gido, de pronunciar y “ejercer un discurso
dentro de un tiempo y un espacio propio,
precisamente en un momento en el cual el
cura tenia el privilegio exclusivo de intelec-
tual ademds de preceptor, formador y direc-
tor espiritual de los feligreses de su parro-
quia”. Si bien la presencia de aquellos
mercaderes de saber suscité el rechazo del
cura y en alguna medida de las autoridades
virreinales, aquel entendié que la tunica
forma de regular y controlar su peligroso
acercamiento a los parroquianos era la de
concretar las directrices emanadas del Supe-
rior Gobierno sobre instrucciéon piblica, en
las cuales se reiteraba la importancia del
maestro como el gestor de mentes y cuerpos.
Haciendo eco de la necesidad que tiene el
maestro de ser “mirado por el ptiblico con la
veneracion y respeto que merece una ocupa-
¢i6n tan respetable, como que de ella pende la
felicidad publica”, reafirma igualmente el
deber del vecindario en general de “estaren la

historia de la pedagogia



mira de que el maestro nombrado satisfaga
cumplidamente su obligacién”,

El maestro aparecerd entonces en medio
de un doble juego, de una doble presencia: de
una parte, bajo la condicion de formador de
la juventud, de los vasallos, elemento esencial
para la permanencia y cohesién social, ele-
mento til para asegurar la existencia de la
escuela; pero también y en donde lo impor-
tante no serd tanto su oficio como su per-
sona, la de centro de miradas, motivo de rigu-
rosa vigilancia, calificacion y control. Tenien-
do entendido que al maestro corresponden
“todas las gracias, franquezas y libertades
que por razon de su dicho oficio le deben ser
guardadas y le pertenecen, en cualquiera
manera”, de igual forma vy en atencién a su
condicion piblica, debera “arreglar su vida
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por una conducta seria y juiciosa que sirva de
regla a sus discipulos”, conducta irreprensi-
ble, de vida pura, cristiano viejo. Siendo lo
esencial su conducta moral, el maestro debe
sujetar sus minimas flaquezas distanciin-
dose de su condiciéon primera de “hombre
libre”, aquel que andaba por las estancias,
pasando a ser sujeto piblico, delineado
desde la virtuosidad en sus condiciones per-
sonales y por las directrices estatales en lo
que respecta a su oficio.

La demanda por el saber, la otra cara del
oficio del maestro, serd escasa y precaria.
Poco importaba en todo caso cuando lo que
estaba en juego era la regulacion, el control y
la vigilancia de un “sujeto” de reciente naci-
miento. Se teje asi una red de poder sobre
este nuevo sujeto: del cura recibira el favor
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Cabildo del pueblo de
MNemocdn, 1778.

“Escuela, Maestro y
Métodos en Colombia:
1750-1820" (Alberto
Martinez B.)

Corregidor Justicia
Mayor de Sogamoso,
1782,

Domingo Dugquesne de
la Madrid, cura de
Lenguazaque, 1785,
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del pilpito y la certificacion de su virtuosidad
y buenas costumbres; de los vecinos, su reco-
nocimiento o aprobacion social gracias a que
su oficio les permite el “descargo de sus con-
ciencias”; y de los funcionarios reales, las san-
ciones y prerrogativas de la Corona, la expe-
dicion de su titulo (primera forma de
reconocimiento de su pablico ejercicio), pero
en su misma figura sufrira la suerte de la
desidia del Estado, hasta interiorizarla.

Mendicidad de una
“congrua sustentacion”

Enjuto de hombros, con flacura de maestro
de escuela, que no es precisamente su condi-
cion natural, sino que la padece, el maestro

“El Maestro de Es- surge desde la solicitud en justicia, “por
cuela” (Fernando Gon- publico y notorio”, de una congrua sustenta-

gilez).

Juan de la Cruz Gas-

telbondo, 1798.

citn para subvenir a sus necesidades. Larga
esperanza de un remedio que ponga fin de
unavez por todas a la desidia que le ignora su
pagamento o minimo estipendio, “no sola el
actual, el resagado, con cuia causa me hallo
en la mas miserable situacion, que el compa-
sivo pecho de Vuestra Excelencia puede con-
siderar: expuesto cuasi a la mendigua, para
la manutencion de mi familia, por manera
que muchos dias deja de calentar el sol
cuando atn no se ha resebido el desayuno...”.

Congeladas sus voces en pergaminos, mul-
titud de folios que conforman medianos
expedientes, extensos algunas veces, se
encuentran alli elegias de la prosternacion,
alegatos en justicia mayor, agonias, entierros,

historia de la pedagogia
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El maestro surge investido de una éticaque le
impone una forma de vivir, dirigida al control
del cuerpo, como resistencia al hombre en un
lento proceso de descomposicién ante las
ausencias de alimento corporal e intelectual.
Ante la inminencia de la crisis dltima, el
cuerpo se sobrepone, la mente se vuelve
licida, la pluma se desliza sobre el perga-
mino, disponiendo asi el maestro, tal vez, de
lo dnico gque es suyo: el sello retorico de su
discurso. Ante la resignacion total lo Gnico
que le queda es el discurso: el primer discurso
del maestro es el de la siaplica; su presencia
primera evoca el profundo acatamiento, el
mayor respeto y veneracion, la méas humilde
representacion, el socorro de limosna Deca-
logos de la postracion ante los pies de...

“... que siendo nombrado ha el tiempo de
onze anos, cinco meses y sufriendo algunas
necesidades para la vida humana, les suplico
se sirvan movidos de la caridad del Rey, man-
dar afadirme algin leve socorro del dicho
ramo de Temporalidades para poder subve-
nir a las urgencias lloradas™,

Se escuchan méas de una vez los ritmos de
las agonias, aparecimientos marginales de
sujetos sin rostro, solicitando timidamente,
nunca exigiendo, no su salario, sino tal vez
alguna indulgencia, una congrua sustenta-
cién, o quizds una gratificaciéon graciosa.
Peticiones sucesivas que en los mas de los
casos, duran lo que dura su vida. Circulari-
dad que atormenta. Punto permanente de
encuentro.

“Como asi mismo se mandé por Vuestra
Excelencia, comparecer de su Fiscal se me
pagardi ciento cincuenta pesos por cada ano,
de los propios de esta jurisdiccidn, lo que
hasta la fecha no se ha verificado... No podré
menos excelentisimo Sefor gue justamente
lamentarme y ocurrir a la fuente de su justi-
cia exclamando por medio de esta represen-
tacion, las diarias necesidades que padesco,
por las cuales he llegado al bergonzoso caso
de pedir limosna algunas veces, para mante-
nerme, como el ya forzoso de molestar el pia-
doso dnimo de Vuestra Excelencia, signifi-
cando como en los seis anos que hace que
celebro el primer despacho de Vuestra Exce-
lencia, no he faltado al cumplimiento de esta
obligacién de tan pesado trabajo, con copioso
nimero de jévenes, sin la mds leve renta,
mantenido solo con la esperanza de que
cuando no hoy, mafiana, se me contribuyese
con el correspondiente pago...”

Denuncia ante la cual se contrapone la
perseverancia constante en la ensenanza, la
asistencia incesante a su cita diaria “como es
piblico ¥ notorio”, al frente de una junta de
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“Historia de Maes-
tros” (Jestis Alberto
Echeverry).

Agustin Joseph de To-
rres, maestro de es-
cuela (SantaFe), 1T87.

Manuel Ramirez, maes-
tro de Escuela de Po-

payén, 1792,

Juan de la Cruz Gas-
telbondo, 1796.

Josef Ignacio Ortega,
(zobernador de Popa-

yin, 1776.

nifios (que en muchos casos llegaba a dos-
cientos), testigos accidentales, cémplices
espontineos de las hambrunas no solo cor-
porales sino también intelectuales (aunque
menos evidentes), de su maestro, aquel que
dificilmente les ensena a garabatear su vida
entre silabas y avemarias, jolgorios y castigos
de sangre deletreada; empenado como nin-
gin otro en trasegar a sus mentes no pocas
“nociones fantdsticas” sobre los nimeros y la
religién, la obediencia al Rey y el santo temor
a Dios.

Solicitudes que se repiten, sucediéndose
una tras otra hasta llegar al desconcierto,
“cancion de necesidad y de miseria perdida
en sordidos legajos...” de archivos, peticiones
que desbordan los posibles limites de aquel
pasado donde han quedado registradas, para
confundirse con ¢l presente de un oficio que
hoy por hoy bordea los dos siglos de
existencia.

El maestro de escuela ha sido mendigo de
su salario... “... el qual no ha ni motibo para
que se me retenga por ser legitimamente
ganado con mi sudor y trabajo necesario al
socorro de mis urgencias y asistencia de mi
familia”.

III. La ilusion del maestro
como intelectual

Desde sus inicios el magisterio de las pri-
meras letras aparece marcado, como una
huella congénita, porlailusion de un estatuto
intelectual. “Como formador de las mentes de
los nifos, como guias en su direccion por las
sendas de la subordinacion, obediencia y res-
peto a las potestades legales” al maestro se le
deben guardar “todas las honras, gracias,
preheminencias, franquezas y libertades que
le corresponden sin que le falte cosa alguna”.

Su trabajo “debe ser mirado por el piblico
con laveneracion y el respeto que merece una
ocupacién tan respetable, como que de ella
pende la felicidad piblica”; por lo cual, “nin-
giin sujeto, sea de la clase o condiciones que
sea, tendri facultad para reprehender, ame-
nazar, e insultar al maestro”.

Ninguna oportunidad es desaprovechada
por el poder para referirse al maestro como el
forjador del manana, como el encargadode la
delicada tarea de transmitir la herencia cul-
tural a las nuevas generaciones. Siendo colo-
cado su oficio como de los mas dignos y res-
petables, su labor serd considerada de las
m4is importantes y itiles a la sociedad. Sin
embargo, desde su surgimiento el maestro ha
ocupado un plano secundario en el terreno

historia de la pedagogia



intelectual, ha sido desplazado por otros
sujetos, otros han hablado por él, otros han
definido histéricamente su estatuto, otros
han condicionado y delimitado su hacer y su
decir.

Dentro de estos otros, el cura ha ocupado
un lugar privilegiado. Desde mucho antes de
la aparicién del maestro, el cura se perfilé en
¢l panorama social como el intelectual por
excelencia. Era él el depositario de la verdad
divina, dominaba la lectura y la escritura,
conocia el latin, habia sido formado en Teolo-
gia y Filosofia y ademds, poseia toda una tra-
dicion como sujeto ensefante, Saber y poder
se articulaban en la figura del cura como en
ningin otro sujeto. Cuando comienzan a
aparecer aquellos sujetos que andan por las
estancias, serd el primero en alertar los veci-
nos sobre el peligro que representa poner a
los nifios en manos de “hombres perdidos, sin
instruccion ni probidad”. Por ello, todo sujeto
que pretendiese dedicarse a la ensefianza
debia, primero que todo, contar con su apro-
bacién: bendicion moral que se anexaba a
manera de certificado vy como requisito
indispensable de buena conducta en las soli-
citudes de nombramiento ante Cabildos y
Ayuntamientos.

Asiel maestro aparece ligado ala figura del
cura. Su autonomia, muy a pesar de su desig-
nacién como Director de Escuela, estuvo res-
tringida. La seleccién de los discipulos que
asistirian a su escuela, “la fecha de los exa-
menes, los horarios, la premiacién y en oca-
siones el premio, todo esto era decidido m4s

‘-‘Lﬂ?ﬂ
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“Escuela, Maestro y
Métodos en Colombia:
1750-1820" (Alberto
Martinez Boom ).
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que por el maestro, por el Cabildo y aun mis
por el cura”. La autonomia del maestro queda
asi desdibujada.

Usurpada su autonomia, definido por
otros, dependiente del cura para su aproba-
citon moral y del Cabildo para su autorizacion
legal, el maestro se constituye en un intelec-
tual de segunda categoria. Su ilusién como
intelectual surge entonces como producto
del enfrentamiento entre las condiciones de
miseria, las urgencias lloradas, las stplicas
por un socorro de limosna, vy la figura ideali-
zada promovida por el Estado. En la lucha
contra el hambre, contra la desnudez, el
maestro interioriza esa imagen delineada
desde el discurso estatal como forma de dig-
nificarse, como estrategia para derrotar su
condicion subordinada, sus miserias.

Es la ilusion que lo anima, que lo impulsa a
persistir en su ejercicio, que le permite vivir
con cierta dignidad. Dignidad de maestro de
escuela cuya primera forma de utilizaciéon de
su saber ha quedado, a manera de monu-
mento histérico, como una siplica por un
minimo estipendio: representaciones en
donde, a partir de una singular retérica, se
delinea dramdticamente la menesterosidad
de la prictica pedagégica: “poiesis” de la
miseria que nos describe las primeras formas
de una tragedia cultural.

La ilusién del maestro como intelectual ha
sido entonces un mecanismo particular para
atraer y mantener sujetos en la ensefianza;
mecanismo que articulado alavocacidn hace
del maestro un privilegiado, un escogido, y de
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su labor un apostolado. Sutiles formas del
poder que a través de dos siglos han logrado
mantener sujeto, bajo control y vigilancia, al
Maestro de Escuela.

Hace algo menos de doscientos anos, Agus-
tin Joseph de Torres Patino, pionero del
magisterio colombiano, inaugurd aquella ilu-
sion intelectual del maestro. Después de soli-
citar durante veinte afios un aumento de
salario y gracias a un designio del azar que le .
permitid momentineamente subvenir a sus
urgencias ya naturales de maestro de
escuela, escribio una “Cartilla Lac6nica de las
Cuatro Reglas de la Aritmética Practica”. Un
acontecimiento cultural que no bien se sus-
citd quedo relegado al olvido. Primera carti-
lla, v de aritmética, que escrita segin los
canones de la época posee dos méritos parti-
culares, entre otros: haber sido eserita por un
maestro de escuelay emerger ala luz piblica

educacion
y cultura

en un momento en que la escritura y los
impresos estaban sometidos a una estricta
practica de censura, ademaés de su carfcter
restringido a una élite intelectual. Cartilla
que habia permanecido sumergida tras dos
siglos de historia y que hoy tenemos como
simbolo de una ilusién que se ahogdé en las
urgencias lloradas de un maestro publico.
Registro que atraviesa la historia, testimonio
irrefragable de la ilusién intelectual de un
maestro, cuya huella se perdié en la historia,
dejdndonos tan sélo su escritura, registro
paraddjico de su vida y de su condicién de
maestro de escuela; escritura desde la cual
nos ensefna, a su manera, las cuatro opera-
ciones del cuentaguarismo, escritura que nos
describe a la vez, las condiciones del surgi-
miento de un sujeto en el panorama cultural
de finales del siglo XVIII.

IV. Lahistoria del maestro en Colombia:
O de la menesterosidad del sujeto

de la ensenanza

Emprender la recuperacion histdrica del maestro en
Colombia ademas de permitirnos rescatar uno de los
capitulos culturales més importantes de nuestra histo-
ria nos ha remitido a la descripcion de una tragedia:
tragedia cultural cuyo personaje central ha sido el
maestro de escuela; tragedia cultural que ha tenido
como tematica fundamental la “ilusion del maestro
como intelectual” ¥ como escenario, la miseria y con-
dena social del magisterio.

Paradigma moral... y de pobreza

La historia del maestro es pues, la historia de una
paradoja permanente que ha marcado el discurso
pedagdgico en nuestro pais. Desde sus inicios hacia la
segunda mitad del siglo XVIII, el maestro en Colombia
ha sido dibujado por el poder estatal como la figura
cultural por excelencia, como el intermediario privile-
giado entre sus politicas educativas y los fines sociales
de la educacion, como el sujeto digno de la mayor consi-
deracion social, como el simbolo de la virtud y el ejem-
plo. Dibujo caricaturesco que se ha esmerado en pulir
desde hace ya dos siglos para superponer a la figura
escudlida, mendicante, anénima, marginada, a veces
indolente de un sujeto cuya primera huella en la historia
tiene la forma de una siplica por un “socorro de limosna
con qué subvenir a sus urgencias vy a las de su dilatada
familia, con qué mantenerse de vestido y demas alimen-
tos para el cuerpo”. Las finas lineas con que el poder ha
delineado desde el discurso al maestro, contrastan
notablemente con la rudeza de la miseria que ha mar-
cado el cuerpo y aun el espiritu del maestro de escuela.

Armado con los rudimentos de un saber sobre las
primeras letras ylas cuatro operaciones del cuentagua-
rismo, un novedoso personaje, hace yamas de dos siglos,

se lanzo porvillas y ciudades a derrotar su miseria con la
esperanza de un pan, una vela o un huevo semanal,
trueque que recibia de sus discipulos a cambio de su
exiguo saber. Mercader de saber, no bien traspasa el
umbral de lo pablico cuando ya es objeto de disimiles
miradas: de aceptacion y acogida entre la poblacién; de
rechazo y persecucion por parte de autoridades civiles y
eclesidsticas. Marcado por esta contradiceién pronto se
ve atrapado por lared del poder y de sujeto libre pasara
a ser mendigo de un salario.

Y es éstala condena de lo piblico. Desde sus primeras
inmersiones en el panorama social, el maestro ha mere-
cido, 0 mejor ailin, ha padecido el cardcter de sujeto
puablico, condicion que adquiere desde el mismo mo-
mento en que es atrapado por aquella red ambivalen-
te del poder civil y el poder eclesidstico que lo conde-
na a un doble juego: control de su ejercicio y mendici-
dad de su estipendio. Lo piiblico se erige entonces sobre
¢l maestro, antes que a manera de territorio propio
donde ejercer su practica, donde poner a funcionar su
saber para saberse, mis bien como territorio de exilio
dentro del cual no solamente se verd normatizada su
practica sino su vida misma, pues quedara desde enton-
ces expuesta a la mirada y censura piblica. Aunque el
maestro recibird el titulo de Director de Escuela, su
actividad al interior de ella estaba totalmente contro-
lada y dirigida por las autoridades civiles y eclesidsticas
locales: a las primeras debia su nombramiento, su auto-
rizacion para el ejercicio de la ensefanza y de ellas
dependia su permanencia en ¢l cargo; a las segundas
debia su aprobacién moral, su "bendicidon” como sujeto
virtuoso. Curas y burderatas segufan de cerca su com-
portamiento dentro y fuera de la escuela y definian las
condiciones morales v de saber para el ejercicio de la
ensenanza,
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Los miultiples destinos del maestro

Como sujeto piblico, el maestro debia ser un hombre
ejemplar, de “conocida probidad y buena conducta, de
vida pura e irreprehensible”; debia el maestro entonces
“arreglar su vida por una conducta seria y juiciosa que
pueda servir de regla a sus discipulos”. Es este su primer
estatuto: hombre virtuoso antes que erudito, condicion
que matizada, acompana aun la imagen del maestro.
Como sujeto piblico debia ademéds contar con la autori-
zacién virreinal para percibir un estipendio a cambio de
su trabajo, hecho que lo liga paternalmente al poder
estatal. He ahi el precio que pagaron los primeros maes-
tros por ganar las condiciones para el ejercicio de una
practica: pago por la legalizacién de su oficio, por la
autorizacion del poder civil, a manera de titulo para
cobrar algin estipendio por su labor, y del poder ecle-
siastico, a manera de aprobacién moral, para obtener la
confianza de los fieles en el ejercicio de su prictica.
Practica que desde entonces ha quedado atrapada en
las redes del poder imponiendo al magisterio el caracter
de practica normatizada y controlada por el Estado. El
maestro, en contraposiciéon con el caricter de hombre
publico, ha sido més bien, sujeto piiblico, es decir,
sujeto de lo piblico, como lo ha entendido el Estado:
como territorio de su jurisdiceidn, de su potestad y por
tanto de control y vigilancia. Que asi el maestro sujeto al
poder por la norma que dirige, controla, circunscribe su
practicay hastasuvida misma mediante la caracteriza-
cién moral que hace del sujeto de la ensefianza y por el
salario que recibe, el cual tiene que mendigar.,

Estas condiciones impuestas al maestro han hecho
que se plantee, desde su mismo surgimiento, una triple
opcion: pensar en otro destino, refugiarse en lavocacién

para sobrellevar las vicisitudes de la ensefianza o inte-
riorizar la ilusién del maestro como intelectual. Agustin
Josef de Torres, quien fuera maestro de la primera
escuela puiblica de Santa Fe de Bogot4, al borde de la
miseria y agotado de suplicar un aumento de salario a
manera de “socorro de limosna” durante més de diez y
seis anos, pide al Virrey en 1791 que de no ser posible su
solicitud, le asigne otro destino en el que “respire mi
necesidad y resplandezca la misericordia de Vuestra
Excelencia”. Bartolomé de los Arcos, maestro de escuela
de Popayén, se ve obligado a renunciar a su cargo des-
pués de siete anos de ejercicio por presiones de vecinos,
autoridades civiles y eclesidsticas ante la imposibilidad
de dedicarse exclusivamente al magisterio, pues su
salario asignado no era suficiente para cubrir sus nece-
sidades. Ayer pedian cambiar de destino por cualquier
otro que les permitiera una “congrua sustentaciéon™ hoy
pasan por el magisterio mientras cumplen con los requi-
sitos académicos para otro destino, el de la Ingenieria, el
Derecho, la Arquitectura.

Visto asi, el oficio de maestro seria un oficio pasajero si
no existiese ese doble mecanismo para mantener suje-
tos en la ensefanza: la vocacion y la ilusién intelectual
del maestro. Es el caso de algunos que imposibilitados o
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no tan ambiciosos para pensar en otro destino, interio-
rizando cierta ética de la resignacidn, recurren a la
vocacién para dignificar su destino.

Es la imagen del maestro-apdstol, del elegido, del
escogido, del privilegiado con el don de la paciencia, la
dedicacidn, el amor ala nifiez. Otros recurren en cambio
a la ilusién del maestro como intelectual, como la espe-
ranza que animasu arduo trabajo frente a una“junta de
ninos”, numerosa en la mayoria de los casos. Es la ilusién
de un reconocimiento social por su exiguo saber gque
sin embargo lo coloca por encima de sus discipulos y de
los vecinos analfabetos; ilusién que se apoya en los
simulacros de disertaciones piiblicas ante un doblegado
y apético auditorio infantil.

La ilusién del maestro como intelectual surge enton-
ces en ese choque, en ese enfrentamiento entre las con-
diciones de miseria, las urgencias lloradas, las siplicas
por una “gratificacion graciosa”, y la figura idealizada
del maestro que promueve el Estado. Ilusién que se
imprime como signo congénito en el maestro como lo
demuestran estas palabras del ministro Jovellanos,
cuando se preguntaba hace dos siglos: ;Y dénde encon-
traremos los maestros? En todas partes donde haya un
hombre sensato, honrado y que tenga humanidad y
patriotismo. Si los métodos son buenos, se necesita
saber muy poco para este que de suyo es tan ficil”. Hoy,
dos siglos después, bajo la Tecnologia Educativa y en
pleno auge del curriculo, podemos afirmar, parodiando
a Jovellanos: ;Y dénde estan los futuros maestros? En
todas partes donde haya un hombre 0 mujer mediana-
mente inteligente, honrado y que tenga humanidad y
patriotismo. Si el curriculo estd bien diseniado, ;para
qué maestros? @

Bogota4, julio de 1988.
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