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e INVESTIGACION Y PEDAGOGIA A

ALBERTO MARTINEZ BOOM

La Practica Pedagbgica como nocion metodolbgica

La practica pedagbgica la entendemos como una practica discursiva. Es decir,
como aquel conjunto de reglas andnimas, historicas, siempre determinadas en el
tiempo y el espacio que han definido en una época dada y para un area social,
economica, Peugréfica o linguistica dada las condiciones de ejercicio de la funcion

enunciativa.

Asumimos la nocion de practica pedagogica como una categoria metodologica, es
decir, es un objeto conceptual y también una nocidn estratégica entendida como
una practica de saber, que articula tres elementos metodoldgicos fundamentales:
la instituciOn educativa, un sujeto O varios sujetos que participan en la ensenanza
y un saber, el saber pedaglbgico. Esta relacidon nunca es estatica ni estable, es por
el contrario, una relacion siempre dinamica en la que alguna de las instancias hege-
moniza sobre las otras, que siempre estd en movimiento, es en fin, una relacion
compleja.

Miremos este juego de relaciones. Por ejemplo, el maestro es fundamentalmente
el sujeto de esa practica, pero también participan otros sujetos; quienes fiscalizan
la ensefianza, otro tipo distinto de funcionarios distintos del maestro, ademas el
nifio, pero a lavez un nifio también participa en esta relaciébn ya nocomo sujeto, sino
como objeto de saber y al mismo tiempo la institucion también se convierte en
objeto de saber, es un objeto sobre el cual se reflexiona y sobre el cual a su vez
trabaja y el maestro al mismo tiempo es un objeto de saber porque sobre él tam-
bién se habla. Ese conjunto de practicas de saber producen saberes y entonces ya
las relaciones se complejizan, ya no es simplemente un tridngulo que se recompo-
ne permanentemente. Pero fijémonos en cada cosa: esa institucion se ha plantea-
do en un momento histoérico determinado como una institucibn que tiene como
finalidad la ensefianza. Ahora bien, para que surja esa institucion a mediados del
siglo XVIII fue preciso un conjunto de conocimientos y saberes sobre la ensefian-
za, como condicidbn de posibilidad de que surgiera esa institucién. Pero a su vez
el surgimiento de la institucion posibilitdo y generd nuevos saberes y nuevas prac-
ticas.

'FOUCAULT Michael. Arqueologia del Saber. Ed. Siglo XX |, Pag. 190.
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La ensefianza como objeto de saber

Lo que he encontrado en mi trabajo de investigacion, es que la ensefianza estaba,
antes del siglo XVII{, dispersa en varias instituciones sociales, por ejemplo, la
familia, la iglesia, etc.

Pero existe un momento a partir del cual se empieza a diferenciar y establecer |i-
mites con cierta preclsmn entre las funciones cumplidas por el clero, la familia y la
practica de la ensefianza, el proceso de ensefianza tiende a convertirse en un saber
autbnomo, en un mecanismo | ‘‘administrativo’’ que empieza a adquirir caracteristi-
cas propias descargando a la familia y en cierta forma al clero de aquellas funcio-
nes que antes estaban confundidas y mezcladas en una sola.

Como efecto de este minimo ordenamiento, los papeles y los sujetos que cum-
plen ciertas funciones se irdn definiendo progresivamente, pero surgiran también
otro tipo de funcionarios. Asi aparece definido el maestro como el sujeto funda-
mental de la practica pedagogica diferenciado del cura,del ayo o bachiller de pu-
pilos: él aparece como un individuo particular y pubhcu que debera someterse al
control del Estado. Asi la escuela aparece como la primera institucion estatal del
saber en Colombia, donde la escuela comienza a proponerse como elemento ter-
minal y no simplemente |la ensenanza de la lectura y escritura del latin para poder
ascender a los colegios mayores, para ser cura de almas.

La aparicion de la escuela que en Colombia se realiza a partir de la sequnda mitad
del siglo XVIIl es un proceso que vaacompafado porun conjunto de reformas so-
ciales y politicas y fundamentalmente de introduccidon de nuevos problemas sobre
conocimientos y de transformaciones culturales.

Cuando se centralizanien la escuela las funciones de la ensefianza que antes estaban
dispersas, no se quiere decir que esa dispersion se haya eliminado por com-
pleto, es decir, que la iglesia y la familia no sigan ensefiando. La escuela comien-
za a ser un elemento terminal para formar ciudadanos, o buenos vasallos, de-
pendiendo, de unos fines sociales determinados de acuerdo a las necesidades de un
conjunto de condiciones, culturales, sociales y politicas.

Es decir aparece una institucion que cumple la funcién de establecer una relacion
entre el sujeto y el discurso, porque en una institucion asi definida, sélo podra cir-
cular y difundirse ciertos discursos con determinados sujetos, en particular, que
estan mas comprometidos con esa institucion, alli vemos que el primero que se en-
frenta al problema es el maestro.

La ensefianza involucra un conjunto complejo de elementos. Es una préactica es-
pecifica que se realiza en un lugar particular, con unos estatutos, unas reglas que
la rigen, en un espacio y en un tiempo determinado en que se exponen ciertos co-
nocimientos, ciertos saberes y con unos fines sociales especificos, definidos por el
poder.

Aqui quisiera precisar que la ensefianza no es simplemente un proceso de transmi-
sion ni de reproduccidon ya que esta concepcién nos ha lanzado fuera de la escuela
vy bajo el término genérico de educacion nos hemos preguntado siempre por
acontecimientos que ocurren fuera de ella. De otra parte, esa misma concepcion
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transmisionista e instrumental de la ensefianza, ha reducido a asunto de segunda
importancia, la naturaleza de los procesos de saber y conocimiento que ocurren en
la ensefianza, pasando a ocupar el primer lugar de importancia ‘’la educacion’, ella
al fin pretende englobar la escuela y la ensefianza para mirarla, entonces, como
sistema educativo’’ o0 como ‘‘aparatos ideolbgicos de estado’’ y desde alli hemos
envuelto y explicado todo el proceso que se realiza al interior de la escuela. Con
estas generalizaciones se ha impedido mirar la especificidad y la complejidad de la
ensenanza y se ha marginado al saber pedagbgico.

El conocimiento en la escuela tiene su propia especificidad y establece unas rela-
ciones muy particulares con otro conjunto de acontecimientos. Por eso la ense-
flanza de conocimientos en la escuela, es un acontecimiento de saber, que es
preciso, no solo reconocerle su especificidad, sino asumirlo para el estudio e in-
vestigacion desde esta perspectiva.

Aquellos analisis no han mirado al sujeto del saber pedagdgico desde la pedago-
gia, ni la ensefianza como acontecimiento de saber y un trabajo critico de la nor-
matividad de la escuela debe recurrir a la pedagogia, no porque ella sea més pura
0 esté exenta de relaciones con el poder. Se propone la pedagogia porque ella
“delimita un sujeto de saber inmerso en la cotinidanidad de la escuela, més all3
de las directrices que trazan las normas, un sujeto capaz de aprender la plurali-
dad de implicaciones y relaciones de ensefianza: la pedagogia permite una mirada
hacia el saber expontianeo del maestro.?

Educaciéon y Pedagogia

Creo que hay que partir de un punto, el reconocimiento de la pedagogia como
una positividad que relfexiona sobre un conjunto de objetos de saber.

Entre ellos esta la ensefianza, el nifio, la escuela, el conocimiento, etc. , que serian
objeto del saber pedagdgico, entendido éste como la heterogeneidad de practicas v
nociones que se dan en una sociedad a proposito de una practica de saber de los
sujetos implicados en esa practica. La nocién de saber pedagbgico es muy amplia
y en ella se pueden localizar discursos de diferentes niveles. Uno de esos niveles
o franja estaria constituido por conceptos, teorias, nociones, modelos, métodos:
esa franja definiriia la Pedagogia como una disciplina. A este conjunto de elemen-
tos formados de una manera regular por una practica discursiva y que son indis-
pensables a la constitucidn de una ciencia, aunque no estin necesariamente des-
tinadas a darle lugar, se le puede llamar saber, es decir, saber serfa aquel dominio
cnnstituu’ﬁu por un conjunto de objetos, conceptos, etc. conformados en una préc-
tica de saber.

Pero en nuestra época y por una suerte de procesos que estan por investigar, la Pe-
dagogia ha sido reducida a un simple saber instrumental que establece reglas y
procedimientos con los cuales el maestro traduce y transmite el discurso del cono-
cimiento en contenidos para la ensefianza. Asi la discursividad de la pedagogia ha

ZULUAGA Olga Lucia. Historia del Saber Pedagbgico y su préctica en Colombia. Pag. 4 v 5.
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sido atomizada desconociendo su historicidad ‘““a tal punto sefiala Olga Zuluaga
que otros sujetos de las ciencias humanas se han repartido, a la manera de un bo-
tin, su complejo saber. Queda como secuela que el maestro sigue siendo un pere-
grino de su saber y que su destino de peregrino es aprendido paradégicamente en
las propias instituciones del saber pedagbgico’’. Es decir las Normales y Faculta-
des de Educacion.

La situacion hoy esta tan dificil que hablar de Pedagogia es confundirla con las
p‘rgcticas de ensefianza, o con docencia o con didacticas o incluso con educa-
cion.

La educacidn es ese proceso social mas general que involucra un conjunto de ins-
tituciones y que compromete a muchos sectores y sujetos que estidn incluso por
fuera de la escuela y de las practicas de ensefianza. Es una necesidad de las so-
ciedades modernas y un factor de cultura. Es un fenédmeno social anterior a lz
Pedagogia como disciplina y a las practicas pedagbgicas, puede haber y de hecho
ha habido Educacidon sin Pedagogia. Mantienen una relacibn estrecha pero guar-
dan su especificidad.

Una analogia serviria para tratar de aclarar un poco esa indiferenciaciétn, pense-
mos por ejemplo, las diferencias y las relaciones entre salud y medicina. Es muy
distinta la salud como una necesidad de la poblacién, una obligacion del Estado y
que compromete al conjunto social y otra cosa la medicina como esa disciplina,
un saber y una practica que se realiza en unas instituciones a través de unos suje-
tos especificos. La medicina tiene sus objetos de reflexion, el cuerpo, la enferme-
dad, etc., en fin trabaja sobre y para la salud.

CARACTERISTICAS MAS GENERALES DE LA INVESTIGACION EDUCATI-
VA EN LA DECADA.

A partir de aqui comienza entonces a mirar como la investigacidon educativa en
Colombia en los Gltimos afios ha trabajado con este Gltimo enfoque y no solamen-
te en Colombia sino en América Latina. Para este efecto me permito citar un do-
cumento ;:ie la O.E.A. sobre las investigaciones en educaciébn en América Latina y
el Caribe.

...”"En este trabajo se examinan las investigaciones realizadas en América Latina
que tienden a elevar la calidad de la educacién que se logra en los sistemas forma-
les (con relaciébn a los objetivos definidos para ellos)... La principal fuente para
ubicar investigaciones fue la red REDUS donde se dispone de unas 16.000 referen-
cias bibliograficas clasificadas por 37 temas comparables/y de 6.000 resiimenes de
investigaciones y con documentos originales... Fue posible detectar numerosos
ensayos y experiencias sobre formas alternativas de organizar las actividades de
aprendizajes; pero es frecuente que no se cuente con adecuadas evaluaciones de

*DEPARTAMENTO DE ASUNTOS EDUCATIVOS. SECRETARIA GENERAL DE LA O.EA
ESTADOS DEL ARTE DE LA INVESTIGACION EDUCATIVA EN AMERICA LATINA
No. 2. (Separata de la Revista Latinoamericana de Desarrollo Educativo. LA EDUCA
CION. No. 96, aiio XXVIIl Washington D.C. 1984).



los resultados en aquellos casos en que se han realizado experiencias. Se dispone
de un buen nimero de estudios de factores del rendimiento que utilizan datos ob-
tenidos en “‘cortes trasversales’ y existen diversas experiencias que buscan elevar
la capacidad general de los alumnos. Los médicos han puesto énfasis en aspectos
nutricionales, los psicdlogos en la estimulacion temprana; y estos Ultimos han sido
apoyados por los tecnblogos educativos en el uso de medios de comunicacion de
masas (especialmente T.V.) para contribuir al desarrollo cognitivo de los nifios.
Otros estudios han enfatizado, més bien, al asegurar el uso del midximo tiempo po-
sible de las actividades propiamente de aprendizaje mediante cambios de longitud
del ano escolar y en los horarios y modalidades de atencibn. Finalmente, existen
diversas experiencias de nuevos tipos de curriculos, textos, mbddulos y otros ele-
mentos que afectan al disefio de las situaciones de aprendizaje para elevar la cali-
dad propiamente tal, de modo que se obtenga el maximo provecho de las otras
acciones antes mencionadas’’.

Lo que muestra aqui es que investigaciones sobre la ensefianza no ha habido, son
o sobre el aprendizaje, o sobre los problemas sociologicos que influyen en la edu-
cacion,

La produccidon educativa en educacidon, encuentra su punto de mavyor relevancia a
partir de 1970, estos desarrollos recientes han tenido de una u otra manera presen-
cia en la Universidad colombiana. Casi que pudiéramos decir que la Universidad
ha sido el espacio mas propicio de discusidn y circulacién de la investigacién bajo
formas y mecanismos disimiles y en algunos aleatorios. De entrada reconocemos
que han sido varias las concepciones que sobre |la investigacion se han puesto en
marcha no solo desde los objetos a investigar, sino también desde sus opciones me-
todolbgicas: relaciones entre tipos de problemas y posturas tebricas. En cualquier
tipo de relacidn en la que se participe y en el tipo de elementos que se han privile-
giado han aparecido propuestas, informes, ensayos, monografias e investigaciones
que nos permiten formular varias preguntas que trataremos de resolver sin iniciar
un proceso de reflexion sobre ello. En qué momento del estado de la investigacion
educativa y pedagdgica nos encontramos? Qué variaciones ha experimentado el
proceso investigativo y qué nuevo tipo de alternativas, frente a su propio quehacer
ha propuesto? Qué se ha privilegiado? Qué finalidades la han convocado, desde
queé pu;iciunes tedricas se han convocado, desde qué posiciones tedricas se ha
planteado.

Si nos basamos en las diferentes etapas del proceso investigativo es necesario reco-
nocer que buena parte de los trabajos elaborados hasta hoy no podrian ubicarse
en rigor como investigaciones propiamente dichas. Corresponden en lo fundamen-
tal a evaluaciones de programas estatales y en otros casos son presentados como
mecanismos de innovacion de practicas escolares especificas retomando modelos
importados sin ningun proceso de critica.

Una buena parte de la produccion anterior a 1970, se centrb en lo que hemos de-
nominado proyectos estatales para el sector educativo.

Abundante ha sido la literatura sobre este topico en los gobiernos del Frente Na-
cional en especial a partir de los planes de desarrollo econbmico vy social.?

‘MARTINEZ BOOM Alberto, Acerca de la Investigacion en Educaciéon Rural en Colombia.
Bogota. MEN, 1978.
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Ahora bien, las politicas para el sector educativo postuladas en estos planes de de-
sarrollo han obedecido a la blsqueda de objetivos y estrategias de poder orienta-
das en muchos casos por organismos internacionales.

Esto le da a la literatura producida una limitacibon extremada.

En sintesis, la literatura, elaborada, mucha de ella desde los organismos estatales,
ha centrado su andlisis en aspectos particulares e incluso globales que averiguan
situaciones muy definidas. Por ejemplo: nimero de alumnos, pupitres, condicio-
nes de escolaridad, retencion, para sacar de alli conclusiones a manera de diagnos-
tico. Estos han servido como elementos de recomendaciones y sugerencias con
miras a aplicarlos dentro de las politicas estatales.

Estos tanteos iniciales que se presentan como evaluaciones y que no conllevan el
rigor de un verdadero proceso de investigacion subsisten en mayor o menor gradc
y tienen gran estima en las altas jerarquias del llamado sector educativo.

De otra parte y obedeciendo a diversos y complejos cambios sociales y educativos
pero también y principalmente a partir de diversos desarrollos teoricos, filosoficos
y la emergencia de nuevas técnicas metodologicas, el proceso de la investigacion se
ha salido 'de los marcos iniciales y ha expresado ciertos cambios en diferentes
direcciones. Manifiestos estos cambios en un crecimiento cuantitativo sobre todo
y en ciertas variaciones sobre objetos. Seralamos algunas manifestaciones de or-
den externo que evidencian administrativamente este proceso: a) Aumento de
centros de investigacidn privada. b) Transformacion de las antiguas oficinas de
evaluacion en investigativas en el sector oficial, c) Proliferacibn de facultades de
educacion, y ciencias humanas que han dedicado un lugar importante a la inda-
gacion de problemas sociales y educativos.

Ya sefialdbamos el papel que ciertas universidades colombianas han jugado en lz
introduccién de planteamientos tedricos y metodolbgicos novedosos, y en espe-
cial ha posibilitado que diversas escuelas del pensamiento tengan presencia en
ella. En muchos casos, es bueno reconocerlo, no como centros de produccion,
sino mas bien como campos de réplica de aplicacion.

De todos modos han surgido y se encuentran en proceso de desarrollo inevstiga-
ciones propiamente dichas —escasas por cierto— que han intentado poner en
movimiento diversos tipos de relaciones y/o diversas tipos de enfoques meto-
dologicas. Ahora bien esa produccion que podriamos llamar propiamente
investigativa no sélo en educacion sino también en otros espacios del saber se ha
realizado contra la corriente, no ha encontrado apoyo y no obedece a una politi-

ca estatal que la patrocine.

Aparejada a la carencia de apoyo y espacio para el desarrollo de la investigacién,
existe un problema mucho mas grave a mi modo de ver que se manifiesta en va-
rias direcciones y que implica diversos dominios que se conjugan entre si. Uno
que se refiere a lo metodolbgico y otro que apunta a la concepcibn.

La investigacion en Colombia ha sido mirada como "RESULTADO’”. Una pri-
mera variante de esta y la mas mezquina y torpe, entiende que la investigacion
es la ““producciébn’’ de un informe que ha sido elaborado mediante un “método
fijo” cronograma en mano como una cuadricula que lo lleva de la mana por



@n camino seguro a descubrir lo obvio e insustancial copiado de los modelos hipo
#tico-deductivos. Segun este modelo hay que demostrar hipotesis. Hipotesis 1:
Lz supervisiOn educativa es muy importante dentro de la organizacion escolar.
Hipobtesis 2: La supervision educativa no es muy importante dentro de la organi-
zacion escolar. A qué conduce esta pseudo-dialéctica A es X, A no es X?. Lle-
garia a lo maximo a probarse estadisticamente que ‘’las buenas relaciones huma-
mas entre el supervisor y los profesores ayudan para la efectividad de la labor del
supervisor’’. Lo que lleva a plantearnos la necesaria prevencion frente al espejis-
mo y la magia del modelo.

“Los esquemas, planes o como se los quiera denominar son Utilisimos y de rigor,
pero no deben convertirse en camisa de fuerza“de los investigadores que bloquean
sus iniciativas requeridas en la mejor comprension del tOpico y de la técnica
smpleada con nuevos elementos de juicio.

“Los modelos han de ser forzosamente flexibles y nada formalistas para asegurar
2l éxito de la investigacidon, su papel es orientar, encauzar, impulsar la investiga-
ciobn y no maniatarla y constrefirla’’s

La investigacion, pensamos nosotros, tiene en fin formas de expresion vy resulta-
dos pero no es un acto burocratico para complacer transitorios intereses admi-
nistrativos. Por este camino se produce un arrume voluminoso de informes como
resultados ‘‘practicos’’, muchos diagnosticos que nunca se miran y que han sido
contratados con el objeto, dicen algunos, ‘‘de mejorar el servicio’’. Pero nunca
nvestigaciones que profundicen areas problemas, campos de conocimiento. Son
aquellos papeles que ni siquiera hay quien los robe"".

Por ese camino se llegaria a formar en rigor centros de diagnostico y en el peor de
los casos institutos de averiguaciones que entran en el mas espectacular negocio y
demanda. Esa institucion ofrece trabajo s6lo en lo que tendria mercado. Debe-
mos aclarar que no despreciamos ni subestimamos la investigacion que tiene apli-
cacidn inmediata, sino el inmediatismo en la investigacion. La investigacion de
utilidad en el terreno practico y para efectos de implementacibn de programas
debe hacerse con todo el rigor que ella implica y costearse por los sectores a los
que beneficie.

Pero la Universidad como centro de duda, y busqueda no puede restringirse a la
mera consultoria de la demanda social. El Estado debera correr a cargo de aque-
llos problemas de largo alcance y de desarrollo de las ciencias, de problemas cultu-
rales, sociales, etc. que nc tendrian una compra por la industria, el comercio o las
instituciones privadas.

La investigacion no puede a costa de suprimirse como tal, restringirse a ciertos mé-
todos tradicionales o privilegiar s6lo aquellos que tendrian la autorizacion hasta
del "“grupo mayoritario de propietarios de la investigacion social’’ que hasta ahora
no puede sino mostrar algunos informes en los anaqueles de los despachos oficia-
les.

*UNIVERSIDAD CENTRAL DEL ECUADOR. Simposio sobre Investigacion Cientifico
Educativa. Quito, 1979, pag. 11.
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